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INTRODUCCION

¢En qué consiste alfabetizar a un nifio sordo? Complejidad del oljetensefianza

Alfabetizar constituye, per se, un objetivo complejo ya dpagca una suma de aspectos
sociales, individuales y procesos que van desde operacion@sssitales como la
decodificacion hasta involucrar los procesos cognoscitivos supederéndividuo. Silo
anterior ya conforma una tarea considerable, tenemos que suarlarbdfabetizacion de los
nifios sordos otro objetivo, no menos complejo que los ya citadeosdéanza de un idioma
desde la misma alfabetizacion.

Los nifios sordos argentinos no adquieren naturalmente el espafioismel modo que
los nifios oyentes lo hacen, sino que lo aprenden en la esclietgsyna tiempo que son
alfabetizados. EIl objeto de ensefianza cobra, a partiraenasivas dimensiones. El nifio
debe pasar de un idioma que es su primera lengua o lengua telerajua de seias
argentina (LSA), a una segunda lengua, el espafiol (que no adquiere desdalkdosiho

gue aprende desde la escritura, durante el mismo proceso dédizgeede esta Ultima).

El efecto emergente: las dificultades en el proceso dakafizacion y la prehistoria de

la alfabetizacion

Es necesario rastrear las causas de esta problemagodanmisma alfabetizacion, sino
en su prehistoria: en la primera infancia de las persondassor
Un noventa y cinco por ciento de los nifios sordos son hijos de pyemees. Estos
ultimos desconocen, en general, que las personas sordas toraneomunidad que ha

desarrollado un idioma, en un soporte visogestual, denomirladgtfa de sefias argentina”




para comunicarse de modo natural - ya que no pueden hacerlosadedeé sonidos porque
no los oyen .

Los padres oyentes no suelen contactarse con sordos adultqagasdos les cuenten
sus experiencias de infancia a ellos o a sus hijos, nfipEmalgun tipo de contacto de adultos
sordos sefiantes con los nifios para que, de este modo, ellos pueaiacororgferentes
adultos sordos. En consecuencia, los padres oyentes que tjesesoidos tratan de
comunicarse con los nifios desde el espafiol en su forma onplgaemdo métodos poco
adecuados, tales como hablarles en tonos gritados o en vadexcitlsscendidas, e interpretan,
gue, con estas acciones, los nifios podrdandemejor lo que ellos les dicen. Sin embargo,
descuidan un factor importante: el nifio sordo no oye y por lo, tantse juega en esta
comunicacién l@omprension de un mensaje ambigirm laescuchael mismo canal por
medio del cual el mensaje se emite. Producto del misrmoaemceptual es que los nifios son
llevados tempranamente a instituciones (escolares o médiemgiatan su rehabilitacion y
entonces el nifio, una y otra vezagsjado de su nifiezsus mismos padres lo apartan de un
periodo en el cual debe primar la relacion de los afdeteseptacion y el juego. De este
modo, esa situacion crea nuevas dificultades para los nifios,sgudason de indole vincular y
gue luego se interpretan, con el correr del tiempo, comodesgrrollo cognoscitivo:

a) Dificultades vinculares en el entorno familiar: Los padresntss de los nifios
sordos, en su afan de establecer comunicacion con el niidogerten en la
encarnacion de la maxima exigencia de algo que el nifio nuncadaodea
pesar de todos los esfuerzos, el nifio no podra transformarse persoaa
oyente.

b) Dificultades en el desarrollo cognoscitivo: Las dificultadeswiares y la
exigencia de comunicacion en un idioma inaccesible para los nifttus sor

conlleva hacia la imposibilidad de la interrelacion soaalobstruye el

L Ver Anexo 1 Adquisicién de LSA



intercambio que en condiciones normales un nifio realiza con dres gacon
sus pares) y, por ende, se obstaculiza el proceso natuesaleatio de
conocimiento.

c) Las dificultades vinculares que surgen de la relacion ncefleidh los padres se
proyecta en la escuela, donde se suceden situacionesrgesiaj&as que el
nifio ya ha vivido en su hogar: en muchas escuelas seatsdiag la
rehabilitacién de la discapacidad, dejando de lado la anszafiormal, y se
somete al nifio a practicas sobre la forma oral del espafesaa de que los

nifos no escuchan.

Los nifios oyentes se desarrollan a partir de sus intemeésccon el medio y el
aprendizaje que realizan de tales interrelaciones: laot#n social permite construir una
organizacioén interna de nuevas conductas mediadas a travésgiglje: es decir, la
construccion del significado comienza tempranamente, con lasrperaxperiencias y la
necesidad de socializar estas experiencias para consinogptos socialmente aceptados, para
reorganizar nuevos significados y adquirir nuevos conocimientos.

Los padres de los nifilos que escuchan generalmente juegan bjgossusa actividad
lidica es una actividad trascendente. Resuelve la tensiéneéntundo real y el mundo
imaginario. Al incorporar juegos, los nifios formulan explicgate sus experiencias en las
diversas situaciones de la vida e instalan una nueva conduties del juego esta la
experiencia, el contacto con objetos que se le imponen alRdfi@jemplo, el nifio ve una
puerta y la abre y la cierra en forma reiterada: eltolge impone al nifio por sus
caracteristicas). Con el juego, el objeto deja de imponetsgfio transforma al objeto, lo
lleva a una construccion imaginaria. El nifio ve el objetbpe@ se comporta eludiendo lo
gue ve. Lo decisivo en este acto esta formado por la indepeadgie logra entre el

significado asignado al objeto y el objeto: un plato es ehi®lde un auto, o un trapo es un



nifio. Las ideas reemplazan, en el juego, al objeto EEstb abre un campo de nuevas
experiencias.

Los nifios sordos hijos de padres oyentes tienen una comunicacionficuljoda con
sus padres, que no entienden sus necesidades y que seesidatehligacion permanente de
instruir a sus hijos, como una forma de compensacién que suplalaictn. Esta
comunicacion dificultosa hace que el nifio no se relacione desddfel, desde la
comprension y desde el juego, y que el nifio no pueda desarrollangscitigamente acorde a
su edad.

Para mejorar nuestra descripcion aun podemos contrastaoedatrior con el de
aquellos nifios sordos hijos de padres sordos sefiantes. Los padreseftadtes de los nifios
sordos se comunican espontaneamente en LSA, un idioma accesil@#gsy para sus nifios
y pueden jugar con estos naturalmente, transmitirles de modo egmostévalores
culturales, sus experiencias; pueden establecer con ellantatio franco y conocer cuales

son sus temores o sus tristezas, cuales son sus festegalggrias.

PRESENTACION DEL PROYECTO

A partir de lo ya enunciado, podemos afirmar que las expegiedei los niflos sordos en
su interaccion con el entorno estan ligadas estrechanhesde el comienzo de su vida a su
familia. Por lo tanto, es esencial la participacion actig la familia en el periodo de la nifiez y
su incidencia es determinante en funcién del desarrollo postietioifio. La elaboraciéon de
proyectos que incluyan a la familia como base para el ddeatmlas habilidades necesarias
para el acceso a la alfabetizacion es indispensable patasquifios puedan acceder a ella.

Atendiendo a esta concepcion, nos encontramos desarrollando etpfdyegar en
familia para aprender en la escuela: un derecho de los nifios soglesintenta acercar a las

familias de niflos sordos de 2 a 8 afos a la escuela cordelde el nifio y su familia se



comuniquen naturalmente e interactien a través de juegodid®dipo, entre los cuales se
encuentra la lectura compartida. Para que los nifios sordos ples#arollar sus habilidades
comunicativas de manera similar a la de los nifios que oyen yie@sa manera puedan tener
un horizonte de oportunidades similares a la de los nifios oyentdseserdformular los
vinculos familiares y escolares, creando espacios quepstiéados para ellos. Asi, el
proyectoJugar en familia para aprender en la escuela: un derecho de los siidss se

puso en marcha. Esta basado en la creacion de espacioadiesa la reunion de nifios sordos
de bajo y muy bajo nivel socio econémico, de 2 a 8 afios (agrupapmssses edades) con sus
madres u otro familiar y con un coordinador sordo, una vez por seingarge noventa
minutos para realizar actividades creativas, recreayiahkicativas a través del juego y los
cuentacuentos. Se intenta, asi, crear un ambito lingUétossible visualmente : los juegos
estan preparados para ser vistos, la comunicacion se reali&helos cuentos se leen y se
cuentan en LSA. Esto genera una libre participacion deifios y sus familias, mejora la
comunicacién y permite que los nifios participen, construyan conotosig se acerquen a la

lengua escrita a través de estrategias visuales tréaaspor los adultos sordos.

JUSTIFICACION

Son muy pocos los que tienen padres que leen y que leen
para ellos. Si no existe un adulto que recorre ese material
de papel y mira estos signos y habla en voz alta y produce
la maravilla que son las imagenes sobre las que el nifio
puede sofar, pensar, imaginar, ;,como pretendemos que
mafana desee aprender a leer? Aqui entonces estan los
cimientos “ Francesco Tonucci (pedagogo italizno

El aprendizaje general de los nifios es anterior al comientzoedapa formal del
aprendizaje. Cuando los nifios comienzan, en la escuela, jat@aaritmética, ya conocen

las cantidades puesto que las han experimentado en suswidasjdl ambito educativo. No



de otro modo sucede con la alfabetizacién. El acceso ertauesno es una practica aislada
de las otras, sino que esta intimamente relacionada coractiradades, con peldafios
anteriores que son los que hacen que el nifio espontaneamemge ada alfabetizacion.
Antes de la alfabetizacion, los nifios tienen contacto coreki®g que actan como
signos visuales, como una escritura en el aire; con el jgegoes un comienzo de la actividad
de construir significados con distintos objetos y, por Gltim@scritura, con los garabatos
Cuando las familias participan en la alfabetizacion ydaleshogar existe una reflexion sobre
los diversos empleos de los textos escritos para las dssticti@idades cotidianas (mensajes
de heladera, listas para hacer compras, etiquetas, acstalibgos, diarios, internet, planos,
etc). Los nifios, en esos casos, suelen participar fienieisnes del texto escrito a través de
las practicas de los papas y de otros adultos cuando estrs ¢emerar un ambiente de
lectura: es decir, cuando leen cuentos (dejando que los nifilegingan en la construccion de
significado) desde edades muy tempranas, cuando leen a suwdaitpo de textos, cuando
comparten comentarios sobre literatura, cuando atiendereadsrdel nifio por las palabras y
por las letras, cuando ponen al alcance de los nifios libros ynwdtesiales escritos, cuando se

involucran en juegos con escritura y aceptan las escriturasrps de sus nifios con felicidad.

¢, Qué es lo que ocurre en el caso de un nifio sordo hijo de pawrestes?

Como veiamos en la Introduccién de este trabajo, la imposithitlé dominar y
compartir el idioma desde los primeros meses devieneias gddicultades cuando se piensa
el proceso de alfabetizacion . Los indices de pobreza, exclusamgteristicas
socioculturales de nuestra poblacion actuan como obstaculos feeaprendizaje. Sin

embargo,la situacion linglistica y cultural de los nifiogesulta ser el factor determinante en

2 Braslavsky, B. (2003). ¢ Primeras letras o primiessiras? Una introduccion a la Alfabetizacion Teang.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica de ArgenB.A.



el momento de superar tales dificultades. El noventa y piacoiento de los nifios sordos
nacidos en familias de padres oyentes no establecen una condumaraplia en sus hogares,
es decir, no logran adquirir ni el espafiol ni LSA y por lo tacdwecen de oportunidades y de
experiencias relacionadas con la alfabetizacién familgtosnifios que no adquieren el
espariol por su sordera y que no adquieren la lengua de sefiagptarmem contacto con
personas sefiantes, no tendrian dificultades en adquirir esponete esta ultima si
estuvieran en contacto con personas sordas adultas sefialites onilos sefiantes. La
alfabetizacidn en este caso requiere de programas que ¢éoneelenta y respeten estos
procesos, y que trabajen y analicen las diferentes variqbdeactian en el acercamiento de
los nifios sordos a una lengua escrita utilizada por la comunidaditaga pero que no es
representativa de los modos de comportamiento visual denaridad sorda.

Se hace indispensable la construccion de espacios adecuadeisgpargentro de padres
de nifios sordos, adultos sordos y docentes de nifios sordos y la promaaerdes y
trabajos cooperativos en beneficio de la educacion de los h#igsirticipacion de los padres
u otros adultos a cargo de los nifios en las instituciones esadanea practica necesaria no
so6lo para la alfabetizacion sino también para la consfructe una representacion positiva de
la subjetividad de la persona sorda. En el encuentro eadregde nifios sordos, adultos
sordos y escuela es posible profundizar el mutuo conocimient@niesaceras que
obstaculizan la comunicacion y construir consensos para fortédedemocratizacion politica
y social. Solo de esta manera, podriamos considerar que etpme alfabetizacion de los
nifios sordos se estaria construyendo en una situacién de égpatimos hablar de equidad
en el proceso de alfabetizacion si estas variables smaseen cuenta a la hora de disefiar
programas de alfabetizacién para nifios sordos.

Aprender a escribir para un nifio sordo no es sélo aprender aamanajtecnologia

diferente para una lengua que conoce ( como ocurre con el nifie,cyentue la lengua oral
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sea independiente de la escrita), sino que implica el apagadiz una nueva lengua, en este
caso el espafiol. La alfabetizacion es un proceso profundaseeigeque entra en la vida de
los nifios a través de la interaccion; su desarrollo depdadk variedad y calidad de
experiencias por las que atraviese el nifio en la culturaekzido en la que el nifio se
encuentra inmerso. Distintas investigaciones realizadaegares de nifios sordos pusieron en
evidencia que el gusto por los libros y el descubrimiento dédedes para la lectura y
escritura se desarrollan mejor cuando el nifio esta en coctatimateriales escritos y esto
sucede cuando los padres comparten con ellos el momenteeduita,l o cuando en los
hogares se emplean diversos usos y propadsitos de la lectur@yrascios experimentan

desde actividades diversas de la vida cotidiana.

Asi, si bien la educacién formal escolar tiene por objetifabatizar, es necesario
reconocer que el proceso de alfabetizacion comienza muasdmtiue los nifilos concurran a
la escuela. Las habilidades necesarias para acckdeseritura se desarrollan desde los
primeros momentos de vida de un nifio. Del mismo modo que lospidles nifios oyentes,
los de los nifios sordos, pueden jugar un papel clave en taitadaces o transmisores de la
alfabetizacién temprana si ofrecen a sus pequefios hijos oporesidagarticipar e
involucrarse en actividades en las que leer y escrilmoséerten en actos naturales,
cotidianos, Utiles y necesarios: escribir cartas, leepputss, leer el diario, anotar llamadas
telefonicas, escribir listas de compras y participamdedtura de un cuento.

Los efectos de la lectura de los padres a sus hijos puedenramelos del
andamiaje concebido por Brufieka interaccién de un adulto o no, marca la diferencia en
estos aprendizajes: a través de la lectura de cuentagidasse familiarizan con las
convenciones de la lengua escrita, desarrollan la imaginaci@atvidad, analizan la

realidad y la diferencian de lo abstracto.

® Definimoseducacion para la equidaa aquella que brinda a un nifio sordo oportunisi@denparables a la
educacion de un nifio oyente
4 Bruner, J. (1995). El habla del nifio. Buenos gifaidos.
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El contacto con libros provoca ademas oportunidades para obsemastde, explorar,
interactuar y cooperar. El acto de la lectura compargdlatual de leer cuentos a los nifios
contribuye a estimular el desarrollo de habilidades tanto éegmitomo linglisticas, a
construir estrategias de prediccion y comprension, antigigarir, verificar, todas ellas
estrategias basicas para convertirse en buenos lectare&ncuentros a partir de la lectura
brindan el marco ideal para mejorar los vinculos ya que prodoiEgnambios positivos,
afectivos y satisfactorios entre los integrantes, los ctantamn el placer y el goce que los lleva
a disfrutar de la palabra.

Cuando los nifios tienen un contacto con lo escrito en los prinfezesia sus vidas,
por lo general logran aprender a leer y escribir con mayoraiatad y desarrollan una amplia
gama de habilidades, experiencias y conocimientos coxitasy creatividad. Los nifios que
aprenden a leer y a escribir tempranamente se caractgz provenir de hogares en los
cuales la lectura es frecuente en distintos usos. Una ves niii® conoce para qué se emplea
el texto escrito, se comienza a guiar su aprendizajer@cctn de construir propios
significados de lo que un adulto le cuenta o le lee. Este prdessanferir significados a los
textos es sumamente extenso y continda aprendiéndose, en los atoeslistiatos textos,
hasta el nivel educativo universitario.

En sintesis, los conceptos tedricos que sostienen estas faonaasuponen que los
nifios que entran en contacto con la escritura han pasadiopgpoceso de “adquisicién’de la
misma lengua, que comparten esta lengua con sus padres. endiifeue se observa en el
caso de los nifios sordos radica en que estos no han pasado@néxipor el periodo de
adquisicién del espafiol, y que su comunicacion oral no podra realaaartir de un canal
oral auditivo (y su posterior acceso al registro escrita) gue el intercambio y punto de
partida accesible para estos nifios sera un idioma transmitigdo @nal viso-gestual y la

alfabetizacién constituye el acceso al idioma de sus padres
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La lengua escrita en el contexto escolar de los nifios sordos

Para profundizar sobre el acceso de los nifios sordos a la ey, @s necesario
plantearse cuales son las representaciones que tenemols &sogela de sordos.
Histéricamente se considerd que la escuela de sordos defigpae que los nifios pudieran
aprender a hablar y a utilizar su resto auditivo. Estaseéss autodenominadas “oralistas”
interpretaron la educacién como rehabilitacion y aplicaroatesfias educativas que
respondian mas a una mirada clinico-médica que a una miradgogeday social.

A partir del fracaso escolar de los nifios sordos y antedemsia de la gran mayoria de
los sordos adultos funcionado como semi-alfaBetaducacion de los sordos ha sido
reformulada en varios aspectos: uno de ellos y el que ha reniliglor énfasis ha sido el de la
lengua que se utiliza dentro de la escuela y las estratdgi@nsefianza del espafol. Muchas
escuelas oralistas actualmente tienden a encaminarssstama de educacién denominado
“bilingtie”. Esta educacion supone la utilizacién de la lengusefias argentina como primera
lengua y la ensefianza del espafiol escrito como segunda lengwazUnas, la educacion de
los sordos esta siendo definida a partir de un mismo ejaidadeLas diferencias entre las
posturas educativas han girado alrededor de cual es la lenguasdeiela, en qué lengua
deben aprender los nifios, cudl es la lengua primera y c@gjuada. Los cuestionamientos
gue hoy se le hacen a la ensefianza de las lenguas oralesseuddas de sordos se dirigen
ahora a encontrar “el camino de la educacion de los sorddss éanguas de sefas. Las
lenguas de sefias como lenguas naturales, las otras lengusass (registros oral y escrito)
como lenguas segundas. De esta concepcion deriva la defingciédutacion bilingle” para
los nifios sordos.

Es imprescindible replantear esta definicion, ya que corremissgo de concentrarnos

una vez mas en el eje que ha dirigido la educacion de los sodasiha sola direccion.

®Consideramos que la gran mayoria de adultos selescuentra por debajo del nivel funcional, tetdvesn
cuenta los niveles planteados por Jeanne ChatastBraslavsky, B. (2003). ¢ Primeras letras ogras
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Aungue la concepcidn sobre primera lengua y segunda lengua plardedaa&siucacion
bilingle para los sordos puede ser correcta, ésta esta basadarsdisis mucho mas
profundos acerca de los sordos y la sordera, los otros y nosottoacepto de diferencia, la
tolerancia, la pedagogia general y la educacion espéeeidbymacion docente. Al definir la
educacion de los sordos debemos revisar nuestras ideas setiuedaion general y sobre la
poblacién escolar que se encuentra en el proceso de educaniéh £.a educacién bilingle
para sordos debera considerar el disefio de una escuela adoegilidéicamente a través del
uso de la lengua de sefias, pero eso no serd suficieotesté pensada para que sea visual y
culturalmente accesible. Los nifios sordos solo podran apropiasesaikbla y aprender en
una escuela accesible para ellos.

Una escuela accesible para los nifios sordos contempla el rpspitcultura de la
comunidad sorda e implementa un entorno linguistico apropiadolpaii® sordo, que le da
la libertad méas fundamental: comunicarse en su propio idideaeste modo, luego de
desarrollar su lengua, el nifio sordo podra poner en funcionamiento todapaosiades
linglisticas y aprender cualquier otro idioma desde la legtla@scritura.

La implementacion de este tipo de filosofia en la educasoalar se organiza
lingliisticamente teniendo en cuenta que la lengua de segasirmaglebe circular en el
establecimiento educativo tanto como idioma-herramienta@agasefianza de los contenidos
curriculares generales, como en los momentos de entreg¢eminyi que el espafiol escrito
(espafiol como lengua segurfd@@be constituir un objeto de estudio que lleve un proceso de
aprendizaje similar al que se emplea para la ensefianzaldadaas extranjeras, por ejemplo
inglés, francés o italiano. La organizacion escolar dehtemplar la inclusion de miembros de

la comunidad sorda capaces de transmitir modos de desempaiiaisaundo de manera

lecturas? Una introduccion a la Alfabetizacion Temma. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica de
Argentina S.A.

® Se denomin&engua segunda aquella lengua no materna, aprendida en ebpafse esta oficializada, por
ejemplo, un nifio argentino estudia una lengua s#aysnestudia francés en Franci@&ngua extranjeraen
cambio, es aquella lengua cuyo aprendizaje se peoeln un pais en el cual no se la emplea: un ngemano
estudia francés en Argentina.
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visual, con los cuales los nifios puedan identificarse, y delériao el curriculum las
adaptaciones necesarias para que su cultura visual y su s&ngean reflejadas en él.
La mirada con la que tanto maestros oyentes como maestros sndpen al nifio sordo,
marcara en gran medida el lugar del nifio en la escuetiesempefio en las diferentes areas y
su proyeccion en el futuro.

El acercamiento de los nifios sordos a la lengua escrita imparélisis previo que
responde a los siguientes interrogantes:

1 - ¢Para quién?

2 - ¢ Para qué?

3 -¢Cbmo es su acceso?

1 - El espafiol no es la lengua natural de los sordos. Es inmgliege tener en cuenta
gue al pensar en el espariol escrito para los sordos, estamasdueas una lengua a la que
ellos no han tenido acceso espontaneo en sus intercambios canomaies, y que se presenta
en una modalidad diferente que, a pesar de ser visualpeadiacion alguna en su forma con

la lengua de sefias.

2 - ¢ Para qué ensefiar la lengua escrita a los nifios sordopaiilescrito es un canal
importante en la transmision de informacion y en el contamietmedio, pero también es el
ingreso de los sordos a la lengua espafiola. Aprender una lengjiass@prender a usar esa
lengua, a hacer cosas con ella. Los objetivos de la ensefiam@sta lengua deben ser
planteados para los nifios sordos teniendo en cuenta que esteiisgréssua la lengua
esparfiola. Por eso, el trabajo con la lengua escrita detiegise como un trabajo de
comunicacién auténtica, es decir, de sistematizacion de msletelmentos que el uso de la

lengua proporciona. Se sigue de este modo una manera de ensgigaregaoduce la
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adquisicién de la lengua primera. Asi, es necesario que pesseifabetizacion como una
respuesta a las necesidades sociales y no como una rasplosstequerimientos escolares.
Entonces, el acceso a los textos escritos puede pedsadsesu mismo udo cual
presupone identificar la lengua corclamunicacioén.Se contraponen, por un lado, a los
modelos previos que privilegian la diferenciacién de destréwzddaf, escuchar, leery
escribir) de los componentes del conocimiento ( la gramgtited vocabulario) y por otro
lado, a las teorias lingiiisticas de base estructuraierafivd, que se centran,
respectivamente, en el estudio organizado del sistema lelegua y el conjunto de reglas
mentales que domina un hablante ideal de cualquier idioma. t®medo la alfabetizacion (y
el aprendizaje de un segundo idioma desde la escritura) sataresuzada por factores
temporales, sociales y espaciales, en una comunidad realrgparte una concepcion del
mundo, conocimientos enciclopédicos y rutinas comunicativas preesdalle Ensefiar un
idioma no es una tarea restringida a la sistematizacian depertorio gramatical, sino que se
extiende al dominio de los conocimientos socioculturales de blenkes. En la postulacion de
estas perspectivas se observa a simple vista que ggidagicse ve atravesada por una serie de
factores condicionantes, tales como las diferencias sotticaels, los diferentes estados
psicologicos, las estrategias para solucionar las cardimgéssticas y para lograr objetivos
comunicativos, efc Esta mirada sobre la ensefianza de la lengua presupone una nus¥a unid
para el trabajo: el discurso en su forma escrita.

3 - ¢,Coémo ingresa el nifio a la lengua escrita? El aprendiedgelengua escrita
presupone que se hayan desarrollado ciertas habilidades cogujtiggsermitiran su acceso.
Algunas de las habilidades a las que hacemos refereneisusean en:

» Construccion de experiencias

» Conocimientos previos

7 Chomsky, NoamE:| conocimiento del lenguaje. Su naturaleza, origerso,Altaya, Madrid, 1994
8 Algunos estudios realizados en el campo de adxifiisilel lenguaje confirman que los nifios no sotmpcen
enunciados gramaticales en base a un ndmero fieiteglas, sino que, ademas, los nifios construyemcedos
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» Utilizacion de la inferencia

» Competencia comunicativa

» Uso metaforico de la lengua

» Desarrollo cognitivo

» Decodificacion

De estas habilidades, la decodificacién es la Unica quesporrde exclusivamente a la
lengua escrita.

Construccién de experiencias

Los nifios no son receptores pasivos de su entorno. La exesermonstruye a través
de su participacion e interaccion con el medio.

Interactuar con el medio supone una lengua comun. Es a pdditetigiua que los nifios
elaboran sus experiencias, la comparten con otros y comprehaemdo. La organizacion
gue los nifios hacen del mundo determina en gran parte suy gle&maacciones en base a esas
ideas que construyen sobre él. Los sucesos que se encadeneid&ddaun nifio y se
comprenden por estar vinculados unos con otros conforman un desargolitivo que
permite construir sentido a partir de la experiencia. Cunémgua no media entre el adulto
y el nifio, el mundo es comprendido de acuerdo con criterios infaretileeces su comprension
no es posible, y aun peor, en muchos casos es mal interpretadsigBgica, que el nifio
interpretd algo que difiere de la intencion del interlocutortyaen consecuencia. Su accionar
no coincide con lo esperado y en consecuencia se generan urnte sewggones distorsionadas,
contradictorias.

Conocimientos previos

La experiencia construye el conocimiento de mundo. La infodmaw se incorpora de
manera automatica, sino que se selecciona de acuerdo con esquETzdsSS previamente

construidos. Estos esquemas han sido elaborados en la relac&medio, en su relacion

adecuadogpara lograr los fines que persiguen y estratedjfasentes para alcanzar sus intenciones



17

con el exterior. Para que nuevos conocimientos sean incorporades,rditionarse de
alguna manera con informacion previa. El esquema se maodifiegtir de nueva informacion.

Trasladando este conocimiento al texto, relacionamos eriadaextual con el propio
conocimiento y en relacion con este esquema le otorgamos uircaigmi

En el caso de los nifios sordos, si la organizacién mental gpddencia no se puede
confrontar o comparar con la del universo adulto, se dificulairécorporacién de nueva
informacion, o ésta se vera influida por conocimientos distorsionados

La utilizacién de la inferencia

El proceso de leer supone la aplicacion de estrategiagtidgacion que permiten al
lector comprender lo que esta leyendo. Los buenos lectoresmodda letra y cada palabra,
sino que anticipan o “adivinan” gran parte del texto esdgitejercicio de predecir lo que
sucedera se desarrolla desde los primeros momentos de larvida,primeras relaciones con
su mama. El nifio anticipa una accion de su mama porque compueadérie de sucesos que
se repiten y que tienen un significado para él. Estas acaimngtas veces se relacionan con
sonidos, palabras, cantos y estos son los que anticipan umaidatizr conducta. Para
planificar necesitamos anticipar. Para poder cuidarnos delsamtiogpar.

Los primeros indicios de comunicacién aparecen gracias a ¢épactdn del
interlocutor. En esta conducta, la funcion del adulto es fundamenta

Al nifio sordo desde el primer momento los hechos se le pragmaralmente sin
acciones que puedan anticiparle la accidén que sobreviene dearsarg@esiva, con
explicaciones incomprensibles lo que no ayuda a construir suposigiteerias solidas sobre
el mundo. Algunas acciones que se repiten cotidianamentevieia lde los nifios sordos en sus
hogares atentan contra el desarrollo de este ejerci@atab#pacion, al llevar a cabo actos sin

soporte linguistico previo y sin explicaciones posteriores.

comunicacionales. Véase las experiencias de Gigd983, Ingram, 1989; Andersen, 1990



18

Los acontecimientos sorpresivos, el efecto sin causa apaleefdlta de sucesion logica
y del sentido de la sucesion de hechos, se trasladan algpdecagerpretar el texto escrito.

Competencia comunicativa

El conocimiento de la lengua y de sus usos es imprescipditdes| aprendizaje de la
lengua escrita. En el caso de los nifios sordos, la competenuisicativa debe ser primero
desarrollada en una lengua natural, debe ser adquirida esporgateeamambientes
lingUisticos visuales. Los nifios no solo poseen competenciasiiltgién esa lengua sino
conocimiento sociocultural sobre ella.

En un estudio realizado en el afio 2003 en las escuelas deoriiims de la Provincia de
Buenos Aires, el 15% de las maestras manifesté poseer un ddimithd en lengua de sefias y
un 35% manifesto tener algun conocimiento basico en la lengg@%ho tiene conocimiento
sobre la lengufa

Esto significa que:

= Los nifios no estan siendo ensefiados en lengua de sefias

= Los nifios no han reflexionado sobre su lengua

= |Las maestras ensefian a los nifios a través de la lectosaldkios

Este hecho, sumado a que casi la totalidad de los nifiogpadres oyentes que en su
amplia mayoria desconoce la lengua de sefias, deriva eniehgggresultado sobre la
competencia linguistica en espafiol escrito de los nifios sordos:

Los nifios sordos reconocen y generan

» Oraciones simples y estructuradas de acuerdo con crit&fl@segclusivamente,

+ Vocabulario limitado

° El estudio se realizé a través de un cuestionanitado a todas las docentes a cargo de nifios sdedias 15
escuelas y 51 servicios agregados de la provircBugnos Aires, a través de la Direccion de EddcaEspecial
de dicha provincia.
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» Falta de utilizacién de articulos, coordinantes, preposicietes,
* Uso incorrecto de flexiones verbales y concordancia en génaiimero
» [Escasas estrategias para comprender el texto como umdathtabn un propoésito y

para jerarquizar informacion en un texto.

En relacion con la competencia pragmatica de la lengunifios desconocen cuéles
son sus usos, como también el conocimiento practico de los modrgrdsion que las
diferencias de edad, jerarquia o status, sexo, etc. gatiicipantes suelen llevar aparejados
en cada contexto cultural. Estas normas cambian de una leogaayae aprenden en
ambientes de interacciébn comunicativa con hablantes destaaméngua.

Uso metaforico de la lengua

La lenguas estan impregnadas de términos y frases quitzse ute manera figurada.
Ciertamente, también la lengua de sefias argentinanpaesssias y frases con doble sentido o
con sentido metaforico. Esta posibilidad que tienen toddsrgeas crece y se difunde a
través de su uso en diferentes ambitos.

Los nifios sordos que no tienen experiencia en una primera ldifigilenente
comprendan este poder de la lengua a través del texto eScatocantidad de dificultades con
las que se encuentran estos nifios a la hora de enfrentarse teswto es esta forma de la
lengua. Los nifios sordos tienen pocas experiencias (si tieperagabarticipando de chistes, y
utilizando la lengua alegorica e irbnicamente.

El desarrollo cognitivo

Aprender la lengua escrita requiere la utilizacion de deatestrezas psiquicas que han
sido desarrolladas por el nifio en su interaccionar y compreheletoeno. Construir
conocimiento, utilizarlo para planificar nuevas acciones, incorfpai@macion, seleccionar
de una serie de posibilidades cual sera la mas acertadu@go verificarla o desestimarla,

son acciones que los nifos realizan en los diferentes amhitos que se desenvuelven.
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Ademas del caracter linglistico y social, el lengugj@ambién una actividad psiquica::
para comprender un texto el lector debe poder formularse objetivaasrg®ension (qué
quiere saber y para qué) activar conocimientos previos del mutedaylengua (qué conoce
en relacion a este tema/ qué secuencia predomina encéldeit es el objetivo que puede
presentar el texto, segun la informacion que esa estructanyaida provee), construir
hipotesis de lo que se va a encontrar, reconocer y decodiificsignos, enlazarlos con los
siguientes, retenerlos, comprender la construccién semanttzdddexto, reponer los
implicitos y comprender el lenguaje figurado o metaforico.

La falta de una lengua comun compromete el desarrollo de zéestrecesarias para
solucionar problemas. Sin una lengua no existe interacciorSidat nifios sordos estan en
ambientes donde se utiliza una lengua que es inaccesible parasthodn en un lugar de
recepcion pasiva de la informacién, imposibilitados de ppaicctivamente de los encuentros
linguisticos que sirven como soporte para la elaboracion de hgdgtéaipostulacion de
objetivos.

La decodificacion

La decodificacion constituye un solo peldafio que consiste enapepdr medio de la
cual se adquiere el reconocimiento de las palabras. Es@be los nifios sordos, la
decodificacion no consiste en el deletreo sonoro ni en lpaetie silabeo ya que estas no
contribuyen a otorgar sentido. Esta etapa, en cambio, constifpgeage de una lengua viso
gestual a otra también transmitida por medio de un caswalvi En general, no se observan
dificultades para la decodificacion en si misma, eg,desinifios aprenden a reconocer
palabras . Sin embargo, se suele destinar demasiadéaenesie proceso y de este modo se
resta importancia a la verdadera dimension del acto de afab@tonstruir sentido desde la

lectura).
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La familia en el proceso de alfabetizacion

El acercamiento de la familia al proceso de alfabetin de los nifios sordos cobra
dimensiones particulares debido a la situacion compleja quenfars]dMo potenciales
mediadores de la comunicacion, como interlocutores, o como asddejuisticos y culturales
de sus hijos.

Numerosos estudios demuestran que los hijos sordos de padres sorelositi mejor
desempefio en todas las area incluidas las de la compéiegitistica en espafiol escrito que
sus semejantes hijos de padres oyentes. A pesar deapterab (no familiar) se presenta de
la misma manera para unos y otros, el involucramiento deridid en la alfabetizacion
temprana desde la lengua de sefias y a partir de ellatisippaion como agentes sociales en
relacién con el nifio benefician la integracion de este taifiién a los textos escritos.

Es necesario abordar la alfabetizacion de los nifios sordos pril@ede su lengua
natural, a través de la intervencion de personas sordassagudtaepliquen la experiencia de
alfabetizacién de los nifios hijos de padres sordos.

La importancia que tienen los adultos sordos en esta primera apod&ma la
alfabetizacién y su contacto con los padres de los nifios redundaréoemprension del
proceso particular que realizan los nifios sordos en su aproxinaaleidultura escrita.

Si establecemos una relacién directa entre las situacpmrdas que atraviesan los
nifios sordos y las interpretamos desde nuestra mirada de pesgente"” corremos el riesgo
de arribar a conclusiones desacertadas. La falta de sonidogustia como personas oyentes,
pero no es factor de angustia para los bebés y nifios sordosgeola@n algunos
profesionales en contacto con los nifios sordos. El silenciem®uin significado en términos
absolutos para el bebé sordo; no existe el sonido y por ende taehgdeacio.

Los nifios sordos, como todos los nifios, se organizan psiquicamevésadil

contacto con el exterior. El bebé sordo se inscribe en latsutpd de la madre que tiene una
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historia propia, y también dentro de una sociedad y una cultteamieadas: una sociedad
MAs 0 Mmenos prejuiciosa, en la que se respetan en maganenor medida los derechos de
los individuos que la componen, con una cultura que signa el comportaneesiie
instituciones. El bebé nace dentro del contexto de una socie@achitheida y su desarrollo e
integracion también estaran influenciados por las limitacignesncuentran fuera del
contexto familiat’. La construccién de su identidad dependera de compléjaores
familiares, linglisticas, historicas, sociales y culaga Es decir, que el nifio sordo se
estructurard como persona no solo a través de las paldbsasxpectativas de su madre, sino
también a través de sus contactos con otros nifios sordos u oyeoitels yengua que use para
comunicarse, entre otras cosas.

El contacto de los padres con los adultos sordos provoca el pomtacto de los
padres con una cultura predominantemente visual. El comportargigmtenen los sordos y
sus experiencias de vida se construyen a través de una bltersorno propia.

Existen sutilezas en la comunicacion entre una madre sordagbérsordo, que tienen
gue ver con estas caracteristicas peculiares en las qgardios leen el tiempo y el espacio:
gué “tono de gesto” al bebé le resulta mas agradable sa@idos gestos del bebé que la
madre sorda toma como comunicacion, a qué gesto la madrdlgatan “decir”.

El acercamiento de los padres oyentes a la alfabetizdeiéns nifios sordos, supone en
primer lugar darse cuenta del tipo de respuestas queeeéba de su hijo y cuales son los
gestos, movimientos, actitudes suyas que van a generar taspelesiio. A la vez, la madre
deberia descubrir y atesorar lo que ella misma descubggsyrae cuales son las reacciones del

niflo que generan una respuesta de parte de ella.

10 Veinberg, S. y Silinger, E. . Acuerdos y Contrasias en Intervencién temprana con nifios sordos. El
bilingliismo de los sordos. Instituto Nacional p&ados. Volumen 1, No.4. Marzo. Imprenta NacioSantafé

de Bogota, Colombia. 2000.

! Skliar, Carlos, “A Reestruturacdo Curricular e atitiRas Educacionais para as Diferencas: O caso d
Surdos”,in Silva, L.H. da. (Orglylentidade Social e a Construgéo do Conhecimdooto Alegre, Ed.

Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Aled@97 ( pag. 242-281).
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Aunque la madre no deje de hablarle a su hijo, ésta ncaseid@egia de comunicacion.
Las caricias, el contacto y las miradas entre la madtehjjo son necesarias pero no
suficientes para que el nifio se transforme en persona. La@@am@unicacion entre la madre
y el bebe tiene un valor de codigo en el que pesa mas ettmgtel afecto que la ensefianza
de una lengua, como sucede con cualquier bebe. Mediante formaau@aacion gestuales
(que no estan inscriptas dentro de la estructura complejdeteglaa de sefias) la madre puede
empezar a construir una comunicacion satisfactoria. Esta fbernamunicacion sirve para
aprehenderse mutuamente. Sin embargo, la prolongacion derestade comunicacion puede
transformarse en un sintoma - producto de la eternizacian tipo de comunicacion
primarial?

Si la madre aprende a detectar los signos de comunicacidficsiyos para su bebé, y al
mismo tiempo aprende a utilizar la lengua que su hijo entieads§ sonstruyendo entre ellos
una estructura predecible de accién reciproca que puede servirurpmicrocosmos para
comunicarse y para constituir una realidad compartida. Elosoemos descripto por Bruner
les servira como base para la instalacion de una lengudejantgsto, a su vez, le permitira a
ese nifio inscribirse en la cultura de sus padres y valogareyder la forma de comunicacion
de sus padres, que sera la segunda lengua de ese nifio.

Los nifios - sordos u oyentes - entran a la lengua no solo a tlavésblantes de esa
lengua que proporcionan el medio linguistico apropiado para el desateblinifio, sino a
través del deseo de la madre de comunicarse con él. Lostesblzaturales de la lengua
poseen la capacidad de utilizarla en todas sus dimensiamasdre determina el propésito de
la comunicacion. Existen fuertes evidencias que apoyan la dadede un ambiente de
interaccion apropiado para el nifio y que se basan en la relevahkabldedirigida al nifio en
el desarrollo de su lengua. En el habla dirigida al nifio los pamisveen con gran cantidad

de pistas acerca de la estructura de la lengua; ellos nblenla nifio sino que hablan con el

12 \einberg y Silinger|d
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nifio. En sus intercambios, los padres responden a preguntas, expaihdéi de su hijo,
preguntan, repiten, marcan los diferentes tipos de oracioneamteeth prosodia y sefialan los
turnos conversacionaf€sLa correspondencia entre dos personas hablando ha sido demostrada
mediante observaciones que revelan que las personas se muef@mansincronica y
comparten un ritmo correspondiente a la lengua hablada. Estansindra sido observada
también entre nifios pequefios en relacién a la voz de su cdfdador

Los padres sordos de nifios sordos utilizan estrategias de habtadirgu hijo sordo que
se adaptan a las estructuras de las correspondientes lengeésslg a las necesidades de su
hijo pequefio. Las seflas que las madres sordas dirigen a sysapgwscen en forma
simplificada y redundante, tal como ocurre con las lenguas otalepadres tienden a colocar
su cuerpo y el de sus hijos como para maximizar la atenciércalae actos afectivos no-
vocales con interacciones linguisticas, utilizan modalidadesnatias o simultdneas para
comunicarse con sus nifios, y repiten las sefias varias Wegesido en ocasiones a repetir
doce veces la misma sefia). El tamafio exagerado de lagpseéies corresponderse con una
entonacién exagerada en las lenguas orales.

Existen también otros aspectos importantes en las madres sediado hijos: 1) la
tendencia a sefar sobre el cuerpo y la cara del nifio en lugafide sobre el cuerpo de la
madre; 2) la tendencia a producir ciertas sefias en partedut@ambre de los objetos sobre el
objeto mismo, resaltando, de esta forma, la asociacion kntsefia y el objeto, y 3) la
tendencia de los padres de mover o moldear las manos del nifio parairpuodusefia
determinad®.

Las caracteristicas que han sido descriptas en refe@ihmsaintercambios comunicativos

entre los padres oyentes y sus hijos sordos no concuerdan con lostpegaestablecidos

13 Schick, B. (1998). Language Development Home Plattye:/stripe.Colorado.EDU/-schick.
4 Heiling, K. (1995). The Development of Deaf Chiddr Academic achievement Levels and Social Prosesse
Hamburg: Signum-Verlag.

5 Wilbur, R. (1987). American Sign Language. Lingigsisnd Applied Dimensions. Second Edition. Boston:
Little, Brown and Company (Inc.).
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previamente para los padres e hijos que utilizan el mismo cddgjddtico. Algunos estudios
gue han sido llevados a cabo sobre la interaccién entre la madre gysnhijo sordo indican
que las madres tienen mayores dificultades para estalddeedternancia comunicativa, los
juegos de anticipacion y la referencia conjunta. La frustraque esto produce conduce en
numerosas ocasiones a disminuir las expresiones orales y lass jdegalternancia y a
controlar en forma mas directa la atencion del nifio. Esteatanés directo lleva al nifio a una
actitud mas pasiva y menos interesada en los intercambios cotivasichas conductas de los
padres en relacion a la comunicacién con su hijo son menos iguslitaggEpontaneas y mas
controladoras que las que se mantienen con los hijos oyentes. Los tpaudies a tomar la
iniciativa en los intercambios y estructuran el uso de lasdnasicomunicativas del nifio sin
darle demasiadas alternativas: giran la cabeza del nifiogparpreste atencién, colocan el
objeto del que van a hablar delante de él, y formulan preguntas codosoblternativas de
respuesta. Los contenidos de los intercambios estan determp@dal contexto presente, lo
gue es visible, ya que requiere de una menor complejidad limglitas dificultades para
hablar sobre lo que no esté presente, sobre lo que va a suceitieglltonocimiento del nifio
sobre las acciones futuras y limita sus posibilidades de joiarffi

El hecho de que los intercambios con nifios sordos estén acotadosdeeaste marco
comunicativo, refleja aspectos desfavorables sobre los $entirs de los padres en relacidén a
la comunicacién con su hijo. Schlesingecalifica a estos padres como “impotentes” en
referencia al intercambio con su hijo. Segun este autor, loggampotentes se sienten
pasivos y dominados por la falta, y eso los lleva a ejerceoninot excesivo sobre sus hijos;

monologarpara ellos en lugar de dialogapn ellos.

6 Marchesi, A. (1987) El desarrollo cognitivo y liiigtico de los nifios sordos. Madrid: Alianza.
" en Sacks, O. (1991). Viendo voces. Madrid:Muchnik
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A partir de las consideraciones que han sido expuestas en baje sarge la necesidad
de examinar en forma conjunta todos los aspectos que conformdio alondlo para elaborar
una estructura de intervencion coherente.

Se torna indispensable, en primer lugar, informar y asesavargatres del nifilo sordo en
cuanto a las posibilidades reales de comunicacion con su hpartié de la informacion, la
familia debe encontrar un lugar de participacion, reflexiénisdiety deteccion que contemple
el deseo y la disposicion de los padres frente a su hijoegimdo lugar, es indispensable la
intervencion de un adulto sordo, modelo lingistico, cultural y sociabffeeca a ese nifio
sordo el marco de interaccion y contacto con las reglas querdanicen social y
lingUisticamente. El papel del adulto sordo es doble: con el oditg medio de acceso a la
informacion del mundo exterior y con los padres, la posibilidad delguegctuar y conocer
los padres adultos sordos, sean capaces de imaginar y prayefiituro para sus hijos.

Para que los intercambios sean beneficiosos para los padrdsijg, s imperioso que
ambas partes encuentren satisfaccion en la comunicacién, goenpeendan mutuamente, y
gue sean competentes en el mismo cadigo linglistico (la lengedids, en este caso). Es asi
como aumentan las posibilidades de una comunicacion fluida y de unarszmién
satisfactorid®.

Se trata de que no sea la madre la que le habla a su hijgusit® ofrezca un lugar en el
didlogo, un espacio para preguntar, para criticar, para dudargpajarse, para sentir el deseo

de comunicarse, para pensar en el pasado y proyectas&uairo.

8 Marchesi, Id.
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NUESTRA PROPUESTA: “Jugar en familia para aprender en la esgela”

Para que los nifios sordos puedasarrollarse y crecer en un ambiente de igualdad de
oportunidades, debemos trabajar tempranamente uniendo famésmugla, creando espacios
gue estén pensados para ellos.

Es por ello que pusimos en practica el proyethogar en familia para aprender en
la escuela: un derecho de los nifios sordos”.

El proyecto ha sido presentado por la Asociacion Civil Carexlforma conjunta con
las escuelas N° 502 de Merlo y 503 de Moreno y esté firdmpiar el Fondo Canada para
Iniciativas de desarrollo Local.

Consiste en la creacion de espacios destinados a la reemdfiiod sordos de bajo y
muy bajo nivel socio econdmico de 2 a 8 afios (agrupados segun des)axe sus madres u
otro familiar y con un coordinador sordo, una vez por semana duravdata minutos para
realizar actividades creativas, recreativas y educativaaves del juego y los cuentacuentos.

Se intenta asi crear un @mbito linglistico accesible mgurde que propicie la libre
participacion de los nifios y sus familias para que seancespa comunicarse, participar,
construir conocimientos y acercarse a la lengua escrid@é@stde estrategias visuales

transmitidas por los adultos sordos.

Los talleres

Pensamos los talleres desde la Optica de la “recreadiu@atéva”’ ya que aludimos a un
modelo pedagdgico, con una organizacion definida, un conjunto devabje lograr, un
proceso y un equipo de coordinadores especializados que planificaecTcEuges con
intencionalidad educativa consciente. En el taller convivenidaties meramente ludicas con

otras orientadas a producir y evaluar situaciones y procasosles.
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La dindmica de los talleres contempla la creacion denicistaen las que los nifios son
protagonistas y artifices (o0 generadores) de lo que searealiz

Se inician con actividades corporales desarrolladavéstdel juego, dado que
concebimos el cuerpo como instrumento de conocimiento de si midmoontacto con el
mundo exterior. Los juegos permiten desarrollar habilidades ceoggitie observacion,
imaginacion, creacion a la vez que causan diversion y pldesiparticipantes.

Todos los talleres incluyen actividades con libros que apuntisairollo del lenguaje
y la comunicacion; vincularse con la literatura familiarequienes participan con el mundo
de las letras con todas las posibilidades de conocimientestpueanlleva. Los textos
despiertan un caudal de oportunidades y un enriquecimiento déeexf@s a las que los
niflos sordos pueden acceder utilizando la lengua de sefias.

Leer, contar, inventar, narrar y recrear cuentos son pstgaieeludibles destinadas
ademas a favorecer la interaccion con los adultos, lafidecton, la afectividad. El ingreso
al mundo ludico desde el cuerpo y la palabra permite abrirdginacion, crear nuevos
mundos posibles, el acto de apropiarse de las palabras cretuangdsidiferente entre los
niflos y el mundo, los aparta del aqui y ahora y los instala plano creado por ellos mismos,
en la posibilidad de construir y crear nuevas realidades pdionde la palabra.

Los juegos auditivos (trabalenguas, rimas, poesias, sonajo y pausa, juegos
basados en los aspectos fonoldgico y sintactico de la leregadpaptan a las caracteristicas de
la lengua visual. De este modo, aquellas actividades estétiuidas y necesarias para el
ingreso a la literatura, no son dejados de lado de ninguna nsimegue son reconsiderados
en el seno del taller.

Los nifios asisten acompafiados por sus padres, tios, hermanpartigyzacion se
convierte en plataforma desde donde desplegar sus potencialiceleiamos que los
contenidos “jugados” también en los aspectos vinculares seleasldos espacios cotidianos

y se constituyan en puntos de partida hacia el conocimiento.



28

OBJETIVOS DEL PROYECTO:

Tal como ha sido presentado originalmente, el proyecto cpiddos siguientes objetivos:

1. Promover el desarrollo y la formacién de los nifios sordos desdesdada vez mas
tempranas.

2. Revalorar el papel de la familia como la primera educad®sus hijos

3. Conocer en detalle las necesidades y las caractesidBozada alumno y su familia.

4. Estimular el desarrollo de la comunicacion entre hijos sordass ypadres oyentes, entre
alumnos sordos y maestros oyentes.

5. Disefary desarrollar actividades de lectura y juegosrdaien cuenta la edad y
necesidades de los nifios y sus familias.

6. Despertar el interés por la lectura; descubrir sus codig@esatttiar con cuentos vy libros.

7. Construir experiencias y conocimientos nuevos. Recrear lasciagea partir de la
interaccion de diversos y enriquecedores lenguajes simbalicos.

8. Favorecer un entorno de afecto y formacion de valores eartakals

9. Brindar a los docentes de los nifios sordos estrategias para carsemas eficientemente
con los alumnos y sus familias.

10. Favorecer el acceso , la permanencia y el éxito estelks nifios sordo.

11.Crear un entorno linglistico acorde a las necesidades de los nifies geemita adquirir
competencia en su lengua, asi como en el espafiol escrito.

12.Crear oportunidades para desarrollarse e ingresar en laacdiuma manera activa y
creativa, acorde con sus posibilidades.

13.Favorecer el sentido del humor, la capacidad ludica, lgiimaeion y la creatividad.

14.Estimular la inclusion personas sordas adultas en los proyetao®mados con los nifios
sordos. Ofrecerles a los nifios sordos y a sus padres modelos aduljfpsrmian una
proyeccion en el futuro.

15. Modificar la concepcion negativa que la sociedad tiene sobsoides y la sordera.
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A través de las actividades previstas, se esperaiglasrstes resultados:
» Mayor participacion de la familia en las actividades propuestadapescuela. Mayor
compromiso de la escuela sobre las necesidades de cadalanfadelias.
» Reconocimiento por parte de los padres de la necesidad de u&éliz&A en el ambito
familiar y escolar. Valoracion de los libros y la lectura oquarte del proceso de crecimiento y
de relacion con sus hijos.
» Valoracion de las capacidades del nifio sordo. Rol activo aédo@n su crianza y
educacion
» Mayor comunicacion y comprension en la escuela y en el hogar.
» Mejor relaciébn comunicativa y afectiva y mayor particigacile los docentes con sus
alumnos.
» Desarrollo de habilidades y procesos mentales basicos involueadm$ectura
(experiencias previas, desarrollo cognitivo, desarrollo lingidisinferencias y uso figurativo
de la lengua, actos comunicativos, etc.)
» Mayor interés de los nifios por el mundo en el que viven.
» Aprendizaje por parte de la familia y de los nifios de nuevge#lg creacion de
herramientas propias para la diversion y el entretenimiento.
» Colaboracién y compromiso de sordos adultos de las diferentes asoetade sordos en

el proyecto.

LAS ACTIVIDADES

El proyecto, que se encuentra en curso desde febrero desOfif)creta a partir de las
siguientes actividades:

1. Convocatoria a los equipos docentes de las escuelas para nifios sordeda@g Moreno

con el objeto de evaluar la pertinencia y posibilidad de impleneém del proyecto.
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El encuentro con los equipos docentes propone elaborar el diagnésticoveddeakbs
alumnos sordos que asisten al Nivel Inicial, identificar el prolbl que obstaculiza su
educacion y describirlo, establecer sus causas, a quienés wafsas consecuencias ,
especialmente en el proceso de alfabetizacion

Se acuerda incorporar el proyecto al PEI por resultar unaespiragspecifica para dar
respuesta a la problemética socio — lingiistica y educatil@sdamilias que asisten a las

escuelas.

2. Convocatoria a los equipos docentes de las escuelas publicas para nifios derdos
Merlo y Moreno con el objeto de discutir y concensuar los lineacseatdl proyecto y
su implementacion.

Presentacion de la propuesta y oportunidad que sutgBoddo Canadad para
Iniciativas de Desarrollo Local, destinadas a institucialessegundo cordon del conurbano
bonaerense.

Elaboracion conjunta del proyecto. Destinatarios. Participahtedalidades de intervencion.

Roles. Objetivos, etc.

3. Convocatoria a las familias de los alumnos seleccionados para reflexiaime da
necesidad de su participacion activa en el proyecto.
Reflexion sobre la situacion linglistica de los nifios en lagid&@mNecesidad de dominar
una lengua. Relaciones entre primera y segunda lengua. Sitietu@ativa. Proceso de
alfabetizacién. Requerimientos de la alfabetizacion temptarsapadres participan en talleres

mensuales de evaluacion del proyecto.

4. Elaboracién de fichas personales de los alumnos y sus familias con @ déjajustar el

diagnostico y posibilitar la evaluacion y seguimiento de las acciones.
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Se realizaron entrevistas individuales a las familiasadecuales surgié que en ninguna
familia y en ninguna situacion, los nifios habian participado de sesmn lectura en los
hogares. Los padres argumentaron la falta de libros por una pertpyséeron mayor énfasis
en explicar la carencia de esta actividad por las dificidtadenunicativas y linglisticas entre
ellos y sus hijos. La mayoria de las familias no ha enabmtiiernativas de comunicacién, no
hallaron formas corporales, plasticas o pictéricas para estaldeprofundizar vinculos entre
sus miembros. La mayor expectativa estd puesta en el emplaodidenos y acceso a la
“oralizacion”. No conocieron la lengua de sefias hasta el ingedsoiio a la escuela. En lineas
generales la misma habia sido desestimada por los profesiamairvinientes.

Los padres no se reconocen lectores y sus otros hijos tampoconacoedicilidad a

materiales escritos, no rescatan los libros como valotagales y educativos.

5. Convocatoria a adultos sordos para participar en el proyecto como coordinadores.

La convocatoria se dirigié a personas sordas con formacion pretéameas educativos. Se
discutieron con ellos los objetivos del proyecto, se construyé supaticipacion, valiosa por
los aportes culturales que sus intervenciones implican.

Los mismos patrticiparon en la capacitacion destinada a todosdestéds de la escuela,
participan en el disefio de las actividades del taller, enelasianes con padres y en las

reuniones de evaluacion.

6. Capacitacion de los coordinadores sordos y docentes oyentes

Se organiz6 una capacitacion previa al disefio de los tallevelegcion de materiales con
contenidos sobre lo que significa un proceso recreativo, susgelaphferencia entre contar y
leer en lengua de sefias, los requisitos para la lectasaprocesos involucrados.

La modalidad de la capacitacion fue tedrico practica y estwargo de un recredlogo, una

docente sorda y una especialista en educacién de sordos.
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7. Seleccion y compra de libros para conformar la biblioteca de cada grupo.

Se compraron 40 libros para cada institucion que formaran parte debfiotecas. Se
seleccionaron cuentos con fuerte contenido visual, con secuenciagvas claras, con
posibilidades de elaborar hipétesis sobre sus significados y esisica partir de la
informacion que brindan, libros con imagenes, libros para cditwas para interactuar.

Si bien los libros fueron seleccionados con un criterio de vatjedaponden a la intencion

de conocer los tipos de textos con que los nifios van a enfrentanste duraida.

8. Disefio y compra de material didactico para la ludoteca de cada grupo.

Se adquirieron materiales didacticos que permiten su recreacidifee@ntes tipos de
actividades. No se trata de juegos armados con un solo destmdeselementos con los que
los nifios pueden construir, y a los que pueden modificar y otorgarlesadivegnificados
(pelotitas de colores, maderitas, telas de colores, pass, etc.). Los materiales son
incorporados con propuestas progresivas desde la creacién individudahasta cooperativa

con tareas de complejidad creciente.

9. Disefio del formato y contenidos de los talleres.

Los talleres mantienen una unidad tematica y se relaciontem edlos. Cada taller se
inicia con una actividad de presentacién seguida por otra de tuwenggromiso psicomotriz:
persecucion, desplazamiento, etc. Los juegos son cooperativasoynpetitivos.

En cada taller la lectura se incorpora como una actividaghepsegue los objetivos de
encuentro de las familias con sus hijos planteados para tododldosstda exploracion, la
seleccién de un cuento para que la mama le cuente a su hjoignflo modelos en forma
permanente), narracion, lectura, construccion conjunta de histete . Esta actividad es

recreada a través de distintos lenguajes simbalicos: corplisiico, pictérico.
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Los coordinadores sordos que han seleccionado con anticipacién ufel#ore, narran
ese cuento en lengua de séfialsos padres participan durante el taller guiando, ensefiando,
sosteniendo, padres e hijos juegan, se comunican y aprendertodsignas, explican y
muestran apelando a recursos lingiisticos y no lingiisticos.
Un momento ritual del taller consiste en el préstamo de ligtes llevan a sus casas
promoviendo “el encuentro de la familia alrededor del libro.T éistaller no se queda en el
espacio fisico donde se lleva a cabo: los papas comprenden quesdghé@ teniendo esta

experiencia en casa, centro de reunién de primos, vecinos, aetigjos,

10.Desarrollo de los encuentros en las escuelas.

Se planificaron cuatro meses de encuentros que se desatmilama frecuencia semanal
para cada grupo etareo y una duracion de noventa minutos.

Durante el transcurso del mismo, el docente oyente del grufmaraalminucioso registro
de cada nifio con el objeto de poder evaluar la evolucion detmigaeion desde el principio
al fin, las tareas mas significativas, las que genewaflicto, etc al tiempo que permite

verificar la progresién de la tarea desde el primero mhéff.

11.Evaluacion de cada taller al finalizar el mismo.

La misma se encuentra a cargo del coordinador sordo del ¢hltlrgente y el coordinador
general del proyecto. El objetivo es planificar el siguieatiert en funcion de los datos
obtenidos, tener en cuenta las necesidades de cada nifemladpacre e ir profundizando las

propuestas en funcién de provocar mayores logros evolfitivos

% Es imprescindible para la lectura de un cuent@rgua de sefias preparar previamente esta actiyédade se
trata de un proceso de traduccion por parte dedileceer en lengua de sefas significa interpletgue dice el
texto en espafiol y traducirlo a la lengua de sefssetando las propiedades sintacticas de estadeng

20 En el anexo Il pueden observarse las grillas gselbcentes completan durante cada encuentro.

L En el anexo Ill puede observarse la grilla gengual los docentes completan durante cada encuentro.
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12.Evaluacion mensual de los encuentros con participacion de los padres, coordinadores
y docentes observadores.
Tienen por objeto evaluar y realizar el seguimiento dealtexés realizados para
profundizar y /o reorientar su desarrollo con la participad®ifos agentes adultos
involucrados.
Nos proponemos:
.

+« Compartir el impacto de realizar este tipo de actividet® padres con sus hijos y

hermanos

®
°

Evaluar las actividades realizadas y su dinamica .

®,
L4

Reflexionar sobre los estilos de comunicaciéon que creen ohecsuados para sus hijos

®,
L4

Valorar el papel educativo de la familia en la educad&ios hijos o de un hijo sordo.

Qué especificidad tiene.

®,
L4

Descubrir las capacidades de sus hijos.

J
%

Reflexionar sobre la presencia de un coordinador sordo y su vitwulos nifios y los
padres.

Finalizado el mismo se propone generar actitudes de autocuicthjos en los
modelos de interaccién, confianza en las propias posibilidadésngamentalmente
valorizar relacién y comunicacion madre — hijo y de la blsquedastiategias para
garantizar la defensa de los derechos de sus hijos.

Los talleres de reflexion son espacios donde se ponenidetac®n temas, hechos,

conceptos, tradiciones o mitos, para abrir el debate permanente.

13. Evaluacion final.
Al finalizar los encuentros se analizaran los registrosligervacion de los docentes y

las reuniones mensuales con los padres. Estos datos indicaran:
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= el progreso de los nifios de manera grupal e individual en relacidosobjetivos

planteados,

= como fue el proceso de interaccion de los padres con sus hijos,

= el involucramiento de las familias en las actividades,

= el acercamiento de las familias y de los nifios a la egtal juego compartido,

» |a concientizacion de los miembros de las escuelas sobmgptatancia de incluir

este tipo de proyectos dentro del programa escolar,

Para finalizar:

Cada una de las actividades ha sido pensada pagaegte proyecto pueda
continuar no solo en las dos escuelas involucradasy que pueda ser replicado en
otras escuelas de nifios sordos.

Los sordos adultos que se capacitaron podran repipdsta experiencia en otras
escuelas, o en las mismas con nifios de otras edaddesdocentes de las escuelas
también podran aplicar estos conocimientos en mataotidiana. La lectura de cuentos
en lengua de sefias no es una necesidad exclusilas céfios mas pequefios, sino que
es necesaria para que todos los nifios sordos mgres$a lectura.

Las actividades programadas seran archivadas paraitiizacion por otros
docentes. El disefio de las actividades servird camdelo para otras edades y para
otras escuelas de nifios sordos.

El material obtenido y el producido durante lodeiss quedara como patrimonio
de las escuelas, esto asegurara que los niflogake ggneraciones puedan utilizarlo.

Los padres beneficiados seran convocados para dlife proyecto e invitar a
otros padres a las actividades de la escuela.

En el encuentro con otros docentes para la difudiglnprograma, se propondra a
cada una de las escuelas incluir en el curriculsookar parte de estas actividades y la

participacion de las familias en la escuela.
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CONCLUSION

El proyecto que estamos llevando a cabo en las escuelas amet®rmencionadas,
intenta responder a la compleja situacion en la que se encuepdranifiids sordos y sus
familias.

Los nifios sordos tienen el derecho de jugar y de participar el@osuno solo en la
escuela sino también en sus hogares. Para que esto suceddréssdeben participar de las
actividades de la escuela, y la escuela debe conoceeglglsituacion linguistica, cultural y
social de los padres.

Los juegos han sido disefiados con varios objetivos relacionados comialaeson del
desarrollo de habilidades cognitivas y de comportamiento de los héidsndo como
referencia modelos sordos adultos. De este modo, la lecturauddbres compartida nos solo
porque la lengua que se usa es accesible para el nifio, sino pargs&adtegias que se utilizan
y las conductas que se promueven tienen un sustento visual y scaadasatomo tales.

Como en el caso de los nifios sordos el acercamiento de los pdaliestura compartida con
sus hijos no es generalmente espontanea y presenta las coimpiisajue han sido descriptas,
es conveniente que la escuela provea espacios en los quailas fauedan conocer las
estrategias adecuadas para comenzar el proceso de alfeibatip mas tempranamente
posible con sus hijos. Por otro lado, los nifios necesitan iciéol@s reales que solo pueden
ser aquellos que manejen fluidamente una lengua comprensiblellpat

Es nuestro propdsito iniciar el camino hacia uncpsm de transformacion de la
educacion de los sordos con actitudes y valoresdeascraticos basados en la
interaccion, el intercambio y mayor diadlogo y redlen.

A partir del respeto por su cultura y su lenguss, personas sordas tendran la
oportunidad de acceder a los bienes socialestyralés que lo convierten en

ciudadano activo y participativo. La alfabetizact@mprana indica el camino.
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ANEXO 1

La adquisicion de la lengua de sefas argentina (LSA) delfit sordo

De igual modo que el oyente, el nifio sordo atraviesa disatdpas en el desarrollo
del conocimiento y de adquisicion del idioma. Sin embargordbsno esta en contacto con el
sonido. Entonces, si bien no presenta por la sordera afeccioneivasgno accede a datos
sonoros del exterior y esto impide la construccion espontdnea dibkspau forma oral.

Entonces, para que el nifio sordo desarrolle un idioma accesible

» debe entrar en contacto con un medio linguistico visual (latedg sefas argentina es
una lengua visual)

» debe acceder al contacto con adultos y pares sefantes aneqgad y, de ese modo,
desarrollar su sistema de conocimiento en el mismo tiengoouna forma similar a la

de todos los nifios, esto es: sin percibir el proceso de apmgndomo tal, y

alimentando este proceso con nuevos aprendizajes escolareladesae

El desarrollo de un idioma permite la posterior alfabeirasiempre y cuando no se trabaje
en su aprendizaje la correspondencia con los sonidos (Paranijie gbrdo se alfabetice, es
imprescindible que haya desarrollado previamente un idioma de anzomapleta. La
alfabetizacién en el caso de los nifios sordos no presentapmrdencia alguna con los
sonidos.)

Los especialistas en adquisicion de las lenguas de sefiagobgee los nifios sordos
generalmente aprenden esta clase de idiomas mas rapidamentes gd@mas que se
transmiten por la via oral y atraviesan etapas de desesinlllares: tanto en la progresion del
nivel léxico como en el kinésico (equivalente al plano fonolégicdadkengua oral) y
morfosintactico de las lenguas de sefias. Los factores qlimffiael aprendizaje son los que

provienen de la misma cualidad visual del soporte del idioma:
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» El control motor de las manos y los brazos es anterior al contitalrrde la voz y de
las combinaciones articulatorias del aparato fonador emfios pequefios;

* La ayuda activa de los padres en la formacion de las §aieden moldear las manos
de los nifios mientras que las repeticiones de los sonidos no anudstqué manera se
dispone el aparato fonador para el lenguaje);

« El “feedback” visual de sus propias sefigsla comparacién con las de sus padres. (El
niio oyente, en cambio, no puede verse las articulaciones fon@adi@ag mientras
gue si puede verse las articulaciones en las manos).

Para ejemplificar lo anterior veamos algunos datos concretda dequisicion de una
lengua de tipo viso-gestual, en relacién a los que surgen de lasiadgude un idioma de
transmision oral:

» La cantidad de palabras que adquiere un nifio oyente en el prime &fila van entre
tres y cincuenta palabras mientras que un nifio sordo domina cercareetaly ocho
sefiag®,

* Los nifios sefiantes pasan por diversas etapas de desarrolloneglasi con las
diversas configuraciones manuales. Es esperable presenaaivascmodificaciones
en las configuraciones de la mano del nifio, que tienen que ver £a@talgas de
aprendizaje.

* Enrelacion a la adquisicién de la morfologia y la sintaxisdileina, se evidencia que

los nifios sordos hijos de padres sordos siguen las mismas ésgrdtegdquisicion del orden
sintactico que los nifios oyentes. Comienzan con un orden prefénea@adeterminadas

construcciones para luego variar este orden sistematicahiteaquél usado por los adultos.

%2 E| feedback visual equivale al ingreso de la inmagducida en su propia mirada.
3 En estas comparaciones tenemos en cuenta quiéitsssordos mencionados son hijos de personasssdeda
cual les permite adquirir la lengua de sefias eaaibnes similares a la adquisicion del idioma dealos nifios

oyentes.
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Los nifios sordos adquieren naturalmente la lengua de sefias anteragaal cuando
cuentan con la presencia de un modelo adulto sordo. Esto generaimestposible ya que la
mayor parte de los nifios se crian en familias de padresesygm utilizan una lengua oral.
En sintesis, la adquisicion del idioma visogestual en un nifio serdeidencia al mismo
tiempo que el resto de las manifestaciones simbdlicasb&svan las siguientes etapas de
desarrollo:

a) Sefias de pronominalizaciéon

b) Ampliacion léxica

c) Mejoramiento de configuraciones manuales

d) Expresion de frases que indican emocion o deseo
e) adquisicion progresiva de nociones de espacio

f) adquisicion progresiva de estructuras gramaticales
g) deletreo manual

h) construccién de narraciones y descripciones

i) acceso a otras operaciones a través del lenguaje

El lenguaje permite que el pensamiento entre en un campgmickcadn ilimitado puesto que

la operacion simbolica permite el trabajo con aquellosetéms no presentes, por oposicion a
las fronteras dedqui y ahorade la inteligencia sensomotora y de la percepcion. Ninguno de
los esquemas simbdlicos desarrollan ni se organizan sinda apnstante y la estructuracion
de la inteligencia pero a su vez, el desarrollo de ast@dn permite el acceso a todos los
conocimientos mediatos que van desde operaciones logicas agawiesties o creacion de

universos ficcionaléé

4 Macchi, M. y Veinberg, S. (2005). Estrategias teaffabetizacion para nifios sordos. Buenos Aireseduc.
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¢ Es diferente la adquisicion de la lengua en los nifios sordosl@ifizdres sordos de la

adquisicién en los nifios sordos hijos de padres oyentes? ¢ Qué suckrernfios oyentes

hijos de padres sordos?

El nifio sordo hijo de padres sordosque usan la lengua de sefias, adquiere
naturalmente la lengua de sus padres: construye su propia geagn@sta inmerso en
un proceso comunicativo natural al ser parte de una comunidadstingidonde se usa
de modo cotidiano un idioma que le resulta accesible desde lo \liaugteraccion
social y linguistica de los padres sordos con sus hijos sordos egsEmy tan
compleja como aquella de los padres e hijos oyentes.

El niflo sordo hijo de padres oyentesen cambio, no se encuentra en un medio
linguistico accesible. En estos casos se recomienda gpadess aprendan la LSA 'y
gue se contacten con sordos adultos sefiantes y nifios sordos sefiaxt@dsepalrainio

un entorno linglistico apropiado.

El nifio oyente hijo de padres sordos sefiantes, aprende simultateaanebos
idiomas: LSA, con el contacto con sus padres y espafiol a ttaés datos sonoros

que el entorno hablante provee

5 Macchi, M. y Veinberg Sd
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ANEXO 2

GRILLA DE OBSERVACION INDIVIDUAL
Fecha:

Nombre del nifio:

ACTIVIDAD 1: Si NO PARCIALMENTE

Se concentra

Muestra entusiasmo

entiende la consigna

Usa la lengua de sefias

Usa la lengua oral

Interactia con los otros nifigs

Interactta con los padres

Interactia con el coordinadg

=

Respeta las reglas

Esto se realiza con cada una de las actividades




Fecha:

Escuela:

Coordinador:

Docente:

Cantidad de Nifios:

Cantidad de Padres:
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ANEXO Il

GRILLA DE OBSERVACIONES

DESARROLLO GENERAL DEL TALLER

ACTIVIDAD 1:

EXCELENTE

MUY BUENO

BUENO

REGULAR

Interés general

Participacion de los nifios

Participacion de los padres

Manejo de los tiempos

Manejo de los materiales

Interaccion con los nifios

Interaccion con los padres

Consignas

Esto se realiza con cada una de las actividades

Observaciones:




