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El significado de la palabra “integrar” no se restringe a los “alumnos con
necesidades especialéssino que también abarca a aquellos que provienen de diversas
culturas o a quienes provienen de aquellos sectores marginales relegados por la cultura
propia. Entonces, ¢ cual es el significado global de la palabra “ integracion” y de qué
manera se emplea cuando se la usa en la escuela? ¢ Cudles son los parametros para
ensefiar en una clase con “alumnos integrados”? ¢ Cudles son los pardmetros para definir
gué alumnos tienen “necesidades especiales”? ¢ Cuales serian las ventajas de seleccionar
o reducir los contenidos para aquellos alumnos que no presentan las mismas
caracteristicas que la mayoria? Y si es asi, ¢en qué lugar queda la integracion?

Una vez planteada la problematica general, se abren nuevas preguntas, mas especificas:
¢ En qué consiste la integracion de un nifio sordo? ¢ Como ha sido, a través de la historia,

entendida la integracién?

Toda planificacién y proyeccién de contenidos para la ensefianza consiste en la
elaboracion predictiva de una serie de actividades relacionadas enty@siisegrado
creciente de dificultad, secuenciadas. Existe alun una instancia previaaacestiat
recoleccion de datos tedricos y datos reales. El docente debe contar cotetadie de
las caracteristicas de los nuevos integrantes del grupo para poder diseifedantiente el
trabajo del afio. Esta recoleccion de datos funda los primeros interrogantespgaden
sintetizar de la siguiente manera: ¢ Cémo esta conformado el grupo?¢ Quéles s
conocimientos previos 0 sus experiencias?¢ Cuél va a ser el punto de partida?

Los docentes que incorporan a su grupo a los alumnos denominados “de integracion”
inmediatamente se enfrentan a nuevas preguntas como: ¢Qué metodologias son las
apropiadas para trabajar con los alumnos “integrados”? o ¢, Qué contenidos se deben
ensefiar a los alumnos “integrados”™? o ¢ Como se deben seleccionar los contenidos para

estos alumnos?

! Esta denominacién no define a un grupo de nifipsryeso deberia decir “aquellos nifios a los quesse
define como con necesidades educativas especiéldis’ de no redundar en la aclaracion, los denamios
“niflos o alumnos con necesidades especiales”.



Algunas preguntas requieren de definiciones tedricas, puesto que apuntan a definir
al grupo, las caracteristicas, las necesidades particulares de los ajuasnecesidades
especiales, para el caso que en el grupo haya alumnos “de integracion” o alumnos
“integrados”. El docente se planteara: ¢ Cudles son los alumnos “integradas’@htesr
¢A qué se denomina “integrar”? ¢,Cual es el uso con el cual esta palabrasliener? el

mismo significado las palabras “integrar” e “incluir’?

La integracion y la inclusion: delimitacion conceptual

La palabra “integrar” viene del adjetivo latino”integer, -egra-egrum”sgi@fica
“entero” o “intacto”. El verbo y el sustantivo (“integrar”/"integracidpualatan del siglo
xvii, tal como los conocemos actualmente. El diccionario de la Real Acadepaiddtss
define “integrar” como “constituir las partes de un todo”, y en una segunda@tepci
“incorporarse a un grupo para formar parte de éste”. “ integro”, por otro ladqueo
que “no carece de ninguna de sus partes”. Las ideas de relieve en estasriefinan,
por lo tanto, la relacion que existe entretaho entero y las partes que conforman a ese
todo, equitativamente, y le dan una identidad.

Si se contrasta el significado y los usos de “integrar “ con los de “incuptisde
observar que, si bien parecen presentar ideas semejantes, no son sinénimos. tdatluir” (
latin “includere”,encerrar un objeto dentro de algsignifica “ todo aquello que esta
agregado a un grupo”. Sera bueno observar, entonces que el término “incluir” se aproxima
mas a la idea de “asimilar’ que a la de “integrar” ya que reviste éligel® “poner algun
elemento extrafio de un grupo dentro de un grupo y hacerlo formar parte de éste”.Aquello
que esta incluido esta encerrado dentro de un grupo, en cambio aquello que esta integrado

forma parte del grupo, es parte del entero.

El contraste del significado de “incluir’ e “integrar”, ¢tiene incidencias en la practica

educativa?

Entender que los alumnos con necesidades especiales “estan incluidostadis es
interpretar la palabra “integrar” como “incluir” son, por lo tanto, variables disida que

afectan directamente a la relacion de los nifios con el resto del grupo y con su propia



educacion. Pensar en alumnos incluidos y no integrantes de un grupo es invitar a un grupo
de nifios para que compartan un espacio fisico (y asi queden encerrados en otro grupo) sin
gue se modifique este grupo y, por lo tanto, imponerles una modalidad de trabajo ya
adoptada, sin la previa consideracién acerca de la posible adaptacion a idadeses!

nucleo ingresante. Tal situacion provocaria un grupo de alumnos excluidos del disefio
educativo dentro del cual se encuentran presentes. Por el contrario, pensar erala palabr
“integrar” implica la necesaria modificacion del grupo, entendido como una suma de
integrantes que poseen necesidades particulares y compartidas. Estaupeposgenta
caracteristicas Unicas que surgen de las particulares de sus distintos coespéss, es
necesario medir consecuencias de las diferencias terminoldgicas: no sappastes

“integrar” y “excluir”. Es posible que haya nifios dentro del sistema educativo que no
compartan aulas con otros nifios pero que posean una educacién acorde a sus necesidades,
mientras que no son pares opuestos “incluir’ y “desintegrar” ya que puede habeonifios ¢
necesidades especiales incluidos en un espacio fisico con nifios que no tienen necesidade
especiales y sin embargo no formar parte un todo integrado. “Integrar” es préanove
participacion de las personas en funcién de sus caracteristicas individusles jrdereses,

de sus capacidades y de sus necesidades educativas.

Son muy frecuentes los casos en los que la integracién se transforma en una
inclusion: por ejemplo cuando el mismo sistema educativo que propone la integracion
incluye en la categoria “alumnos con necesidades especiales”, de mdiseraminada y
como si fuera un grupo continuo y homogéneo, a alumnos sordos, ciegos, con
discapacidades motrices o0 mentales. De este modo se proponen métodos pedagdgicos,
tratamientos para los nifios con necesidades especiales como si est@nfam@upo
con idénticas necesidades y, sin embargo, un discapacitado motor es tan diferente de un
sordo como lo es de un no discapacitado. Un nifio sordo no necesita ni rampas ni talleres
protegidos, del mismo modo que los nifilos con discapacidad motora no necesitan un idioma
visogestual para comunicarse. Si bien todas las personas son diferentes guurdosi y
tanto cada persona sorda es diferente de otra persona sorda uexystgeyn comuan
denominador en las necesidades del grupo de personas sordas: la necesidad d
comprender y ser comprendido por medio de una lengua accesible y la neded de

desenvolverse en un ambito culturalmente visuakn el caso del los nifios sordos, ser



integrantes del sistema educativo implica la disponibilidad de un ambiente lswuist
cultural en el que se puedan desenvolver naturalmente, socializarse e ideattiicasus

pares.

Los objetivos de la escuela

Otras preguntas que se formula el docente, tienen relacién ctmmetodologia para la
incidencia en el aprendizaje de los nifios. Estas preguntas tienen su gemeatbigiaalin
mas esencial : ¢ Cuéles son los objetivos de la escuela en general? Yquégspera la
escuela de estos alumnos “integrados”?

En sus respuestas no faltara la intervencion del docente en el acto deediar. De la
seleccion de temas y secuenciacion de tareas que este produzca surgiédodos que
deberan atender las caracteristicas particulares junto con las adessjgnerales del
grupo.

En una educacion integradora los objetivos de la educacion general no deberian ser
diferentes para los distintos grupos de ni@ssimular la conciencia ciudadana, para la
integracion, la movilidad y los intercambios con el objeto de lograr una educacién de
calidad para todos, en un proceso de justicia social, y respeto a la diversidad éuksral
un derecho que debe ser contemplado para todo nifio sin distincién de ningun tipo. La
individualidad de cada sujeto y la caracteristica o especificidad dedosndés grupos, se
toman en cuenta dentro del marco del objetivo general de la educacion. En una educacion
integrada se busca un a&mbito propicio para el mejoramiento de la educacion: asipsi bie
nifios del norte de la Argentina deben alcanzar los mismos objetivos escolares que los nifios
del sur, existen adaptaciones. Por ejemplo, los recesos escolares y los cos¢enidos
modificaran en relacion a las necesidades de los grupos por pertenecet@sdistitores
geogréficos (o culturales, o sociales, 0 econdmicos). Sin embargo, se planteaosobjeti
diferentes para la educacién especial ya desde los lineamientos cugsicalendo se
revisan los objetivos generales de la educacion especial de la Provincia de Atesnes
puede observar que la delimitacion terminolégica cae, en ciertas oportunisgades, e
practicas falaces. Sirevisamos los objetivos generales de la LeplFbgl&ducacion de

2 Extraido del documento del 1° Foro Educativo Msuzpjunio de 2004.



la Republica Argentina, en relacion a las personas con necesidades eduqatitiatess
el objetivo que se plantea a&nderlasdesde laleteccion en servicios prestados en centros
de educaciéon o escuelgdrindar una formacién normalizadora e integradora orientada
al desarrollo integral de la persona y una capacitacion laboral

Vemos aqui como se desplaza la idea de integrar hacia otras: en el casoadenci
“integrar” se superpone con “ rehabilitar” y es por eso que aparecen en los altisulos

palabras “deteccidn”, “servicios” “formacion normalizadora e integrddorgo con

“desarrollo integral de la persona”.

Los alumnos con necesidades especiales

Este grupo de alumnos son denominados “alumnos con necesidades especiales o
alumnos integrados”. Reflexionemos, una vez mas, como se construye esta denominacion:
alumnos integradoro significaalumnos integrantegNo se otorga a estos alumnos el lugar
desujetos que integran un todmo el dequienes reciben la accion de oties el grupo
mayoritario el que ejerce la accion de integrar a los alumnos y por asa séparticipio
“integrados”: los alumnos son “integrados por el resto de la sociedad”.

Todas estas palabras que se filtran en el discurso institucional se apartan d
objetivo primero de integrar: se ligan mas a la idea de incluir o asimilagaagrencerrar
a un grupo dentro de los limites de otro que es mayoritario e impone sus condiciones para
la aceptacion. EI grupo mayoritario asimila al otro grupo para normaljzeta atenderlo,
para brindarle servicios. El otro grupo es asimilado, es normalizado, es, ersultim
términos, el grupo “integrado”.

Alumnos con necesidades educativas especiales, es una expresiéon que ha sido acufiada
para definir a aquellos alumnos que no entran dentro del modelo para el cuald
maestros han sido formados. Esta situacion es grave, si se tiene en cuentalgs
maestros se forman para atender a nifios pensados generalmente comosqtee en el
futuro podrian ser maestros ellos mismos, es decir, que llegaran a seurahos del
sistema de educacion superior. La gravedad del tema reside en que la mayor pait
los alumnos que estan a cargo de estos docentes se encuentra en una situaeion d

exclusion social que dificilmente puedan sortear para cumplir con laxgectativas del



sistema educativo formal de la manera en la que se encuentra planteado. Nifios
pobres, nifilos que provienen de otras culturas, nifios con discapacidadesscts y/o
mentales, niflos con otras lenguas, ejemplifican a este “grupo” de alumnos que ha
quedado excluido del pensamiento de la educacién general. Las necesidades
educativas de estos nifilos son “especiales” porque no han sido descriptadrdete los
parametros de la pedagogia general. Sin embargo, la definicion de “alumnos con
necesidades educativas especiales” contempla solo a aguellos alumnos gesgnmtan
alguna particularidad fisica que generalmente tiene relacién con la fat la falta de
vision, de audicion, la falta de habilidades mentales y la de habilidades maasy

medidas a partir de un modelo de normalidad. El sistema educativo que ha foado
docentes con necesidades especiales, ha agrupado a estos nifios en una sieert
conjunto homogéneo para los cuales ha creado escuelas “especiales” o ha disefiad
estrategias para su inclusiéhen las escuelas “comunes’Esto conlleva una sola
direccion en la construccion de subjetividades y de identidades sociales: si nsaepie
un grupo formado por nifios diferentes con idénticos objetivos, en intercambio
multidireccional, es decir, como un aporte en la incidencia sobre el resto del grug®, se ¢
en un discurso altamente discutible, que plantea apertura de espacios para nidogmue ti
deficiencias y se aparta de este modo, automaticamente, de la ideégitianplreferencial

de la palabra “integrar”.
La escuela, ¢un centro para rehabilitar o para ensefiar?

La escuela rehabilitadora presenta ayuda, colaboracion en un tratamiditto de¢
alumno. Desplaza, corre del lugar a la escuela, ubica la funcidn escolarataneiento en
lugar de ensefar. Educar es, como surge de los lineamientos curricuianeoteso en el
cual se desarrolla las potencialidades del hombre tanto como personalidad indiwdoal
integrante de una comunidad”. Asi también en los lineamientos curricularegnseetlief
conocimiento como “la serie de representaciones que el hombre que aprehende el mundo
puede construir ”. Comprender significa construir sentido y conocer valorando el exjet
su interaccion con el mundo. Las representaciones se construyen en laidmeatiabéctica

® La palabra “inclusién” esta utilizada en este eati de manera deliberada.



de las propias experiencias y las de los otros miembros de la sociedad. Paragoe un ni
discapacitadbsea un integrante del sistema educativo es secundario que esté incluido en un
grupo de nifios sin discapacidad pero es primario el hecho de la consideracién de sus
necesidades y la socializacion desde sus experiencias y sus modos delapetimaundo.

En esa direccidn es que la escuela tiene que trabajar por la integracion despletely la
valoracion de las experiencias del nifio y desde la posibilidad de confrontar estas
experiencias con sus pares, es decir, con otros miembros de la sociedad. Estmligme t

un anclaje en el eje de la formacion ética de la educacion inicial que propenal ge
actividades de reconocimiento y respeto que favorezcan la identidad, la a@oestim

valores de convivencia y el valor del habitat.

El nifio sordo: integrante de la educacion inicial

¢ Cuéles son las caracteristicas generales de los alumnos,sesidscir, las que
se pueden predecir a partir del conocimiento de la realidad con la que un nifio de estas
caracteristicas se enfrenta y cuales son las de cada caso particula

Se puede, a priori, diferenciar dos grupos de nifios sordos que presentan distintos
desarrollos, sobre todo en la etapa temprasanifios sordos hijos de padres sordos y los
nifios sordos hijos de padres oyentesta diferencia de situacion determina en buena
medida su desarroll@l nifio sordo hijo de padres sordgse usan la lengua de sefias, tiene
un acceso a la comunicacion y al idioma que es equivalente al del oyente. Eldifieraa
porque los padres sordos para comunicarse entre si y con su hijo lo hacen por medio de un
canal visogestual en lugar de oral auditivo, idioma que en Argentina se denomioa Leng
de Sefas Argentina (LSA). Este nifio llega a la educacién inicial en condiciofiasesiik
las de los nifios oyentes, es decir, con un alto desarrollo de la adquisiciéon de una lengua.

Por lo tanto, los maestros que compartan la misma lengua con los nifios sordos podran

* El término discapacitado o la frase “nifio con dfsacidad” es utilizado en este caso dentro delordedas
definiciones tradicionales a las que hemos hedeoenecia.

® Convenimos en que el nifio sordo presenta unag#dircial o total de la audicion en la que adn con
amplificacion, la sefial auditiva es distorsionadlacempleta y la lectura labial resulta ambiguadficd o
imposible de interpretar. La audicion en estos sifio es Util a efectos de la comunicacion. El nifio
hipoacusico, por otro lado, es aquel nifio que pasaalisminucién de la audicién que mediante
amplificacion y/o entrenamiento auditivo respondgetones de desenvolvimiento semejantes a losiftie!
oyente. Entendemos que las necesidades de amipms gron en ocasiones diferentes



trabajar con ellos los mismos contenidos curriculares que los nifios oyentes teniendo e
cuenta que el idioma que los nifios emplean desde el seno materno es la Lengua de Sefas
Argentina y que no tienen dificultades para expresarse ni para realizanioes,
descripciones o explicaciones y responden a las actividades del mismo moddajuercua
otro nifio . El segundo gruplms nifios sordos hijos de padres oyelftpge representan el
95% de los casos), presenta una historia de vida diferente. En su mayor parte,itandetecc
de la sordera es tardia (entre los 2 y los 3 afios promedio) y los padres no reaccionan
inmediatamente en una direccion de estimulacion y contacto con adultos sordagepara q
los nifios aprendan su idioma en el mismo tiempo, con la misma naturalidad que el resto.
Generalmente los padres se resisten al aprendizaje del idioma visbdestus hijos. Esto
significa que mientras el resto de los nifios tiene contacto con un idioma cudjiqgiés
francés, italiano, o lengua de sefias argentina) estos se comunican sotamsatepadres
en una forma precaria 'y absolutamente privada pero no tienen acceso a lasirdasas
idiomas ni a sus empleos. Los nifios llegan asi a la escuela sin el desarrditmntkelia
gue el lenguaje se pone en funcionamiento al estar en un medio linguistico Esto hace que
cuando llegan a la escuela no pueden entender ni la lengua oral porque no escuchan, ni la
lengua de sefias porque no han adquirido la LSA. En consecuencia, en muchas
oportunidades los nifios no logran cumplir con los objetivos de los cursos y por lo tanto, los
maestros tienden a entender que tienen problemas extras que les impiden lagidbmpre
mientras lo que impide la comprension es un tema estrictamente lingtiistico y no
cognitivo. Estos nifios no tienen, desde lo linguistico, lo visual y a veces lo psicoafectivo,
posibilidades de identificarse con un adulto porque ni sus padres ni sus maestros son sordos
y los vinculos con los adultos oyentes son muy limitados linglisticamente. Es poees
este grupo tiene escaso acceso a la funcion ludica del Iehguaje

Las experiencias en paises desarrollados muestran que a través deriapdde
adultos sordos en los primeros afios de vida de los nifios Sdeddsteccion y los juegos

de estimulacién temprana junto con un adecuado programa curfimdanifios sordos

® . Recordemos que la narracién de cuentos, lg®aide palabras y las poesias son, entre otras, las

herramientas que crean un vinculo afectivo corr@liaje y con el mundo adulto

" Esta proximidad lleva consigo el contacto condimma y una socializacién acorde al desarrolignitivo
del nifio.

8 Un sistema adecuado es aquel que respeta lasidees de los nifios sordos en las escuelas:danmia

de sordos adultos dentro de los establecimierdoedesidad de que las maestras sepan lenguaadeysef



alcanzan iguales objetivos que los oyentes: rinden los mismos examenes, aituale
adaptaciones, estudian distintos idiomas y se desarrollan en todos los aspeetosrde m
comparable a los nifios oyentes. La integracién no puede dejar de lado que los objetivos
para el trabajo de este grupo deben ser equivalentes al del resto de los nifios aunque la
lenguas difieran. De lo contrario, integrar se transforma, inevitableneenét acto de

incluir.

Caracteristicas histéricas de la educacion de los nifios sordos en Argeati

En diversos estudios del area de la didastceonsidera que la ensefianza es un
proceso por medio del cual las pretensiones educativas del docente actian sobre las
condiciones de la realiddtd El agente educativo analiza el funcionamiento de lo real y
articula su vision critica segun los contenidos de aprendizaje. Sin embargoefiderc
de esa realidad y de esas pretensiones educativas no son directas sinm quedéstias
por un proceso simbalico. Esto significa que entre la percepcion de esas condieiones
realidad y las pretensiones educativas de cada docente existe un proceso utridomde
significaciones previas acerca de qué es ensefiar, cual es la taréacaspadocente y
cual es el rol de los alumnos.

Asi, a principios de siglo pasado, la educacion se entendia como mera transmision de
conocimientos. Bajo este significado, el docente era un transmisor de conteoslos vy |
alumnos una suerte de recipiente que debia llenarse con la sabiduria del maastro. Est
nocion se desplazo, luego, y por los afios sesenta el docente pasé a ser un guia hacia la
construccion del aprendizaje. La tarea de los alumnos cobré nuevo protagonismo ya que
paso de ser una actividad pasiva de recepcion a construir activamente un saber.

De modo similar, la educacién de los nifios sordos es una consecuencia directa del
significado simbdlico construido por los docentes en relacidén con la sordera, con el alumno
sordo, con su propio rol como docente y con el proceso de ensefianza-aprendizaje

planificado. Si se presupone que escolarizar a un nifio sordo es reparar una enfermedad, la

trabajen con ellos en su propio idioma y de que ceumpafieros también se comuniquen con ellos gnden
de sefias.
° Veinberg, Silvana (2000).a cultura visual en la discapacidad auditiva&n Havlik , J (ed)Discapacidad
e informética. Fundamentos y aplicaciond®vedades educativas, Bs. As.

1% Contreras Domingo, JosEnsefianza, curriculum y profesoradikal, Madrid, 1990 (Cap 1)



palabra "educar” desplaza su significado hacia la idea de "rehabHitaa" perspectiva

circulé en nuestro pais durante mas de un siglo. Trazaba un paralelo entre lia aesenc
lengua oral y la ausencia de lengua y recortaba su objeto de ensefanzspana@loral.

Ante las dificultades emergentes para aprender el espafiol oral se pensapa que
consecuencia de su déficit auditivo, los nifios sordos tenfan dificultades para‘persar
metodologia de ensefianza construida desde esta representacion consistfzetinidanrde
sonidos a base de estimulos sonSrds tarea del docente de esta escuela, denominada
“oralista”, era hacer que los sordos habltaRara esto empleaban dos métodosral
unisensorial basado exclusivamente en la estimulacion del resto auditivorglel
plurisensorial que admitia, en el trabajo con la persona sorda, el apoyo en los otros
sentidos (tales como la vista y el tadta aplicacion de esta metodologia, convertida en un
proceso extremadamente largo y fatigoso no obtuvo resultados positivos. Por medio del
método oral el acceso a la lengua hablada era extremadamente limitads piiad

sordos, aun usando los mejores equipos de amplificacion y luego de extensos programas de
entrenamiento de lectura labfalDesde una perspectiva lingiiistica se entiende que esta
educacion es monolingle y oralista ya que pretende ensefiar solamente elsgafioa e
desde el espafiol en su forma oral.

A partir de los escasos resultados que se observaron en el empleo de este tipafids filos
educativas se comenzd a usar un oralismo complementado con formas manuates, siste

cuya funcion consistia en hacer posible la percepcién del habla a través de la vista

* Machado, Emilia y Massone, Marfa Ignacia, Lengeiaefias argentina, Edicial, Bs. As, 1994

12 Esta postura es descartada por los lingliistagyemeral. Ya Ferdinand de Saussure en su "Curso de
Linguistica General" descartaba la idea de quepgrato vocal humano tuviera funciones especificas p

la lengua y pensaba en las sefias de las persomdassoomo un ejemplo de lenguaje no oral: "No esta
probado (...) que nuestro aparato vocal esté hgxdra hablar como nuestras piernas lo estan pardaan

(...) Asi, para Whitney, que asimila la lenguana institucion social en igualdad de condiciongsdas las
demas, es por azar, por simples razones de combgioialo que nos servimos del aparato vocal como
instrumento de lengua: los hombres habrian pod&tmger de igual modo el gesto y emplear imagenes
visuuales en lugar de imagenes acustiqasly. 36) en De Saussure, Ferdinand, Curso g@ititica general,
Nuevomar, México, 1982 .

13 El largo proceso empleado en este aprendizaje fyaeealgunos nifios sordos tengan dificultades en su
desarrollo neuroldgico y cognitivo dado que, miastia evolucién del resto de los nifios estd marpadéa
adquisicion de una lengua en sus tres primeros dBovida - y en consecuencia por el desarrolltagle
funciones cerebrales normales - por medio de utar@lacion cotidiana con la lengua que escuchzs, |
nifios sordos estan sujetos a una educacion lincaifsasada en repeticion de sonidos o palabrasosiacto
global con el uso del idioma y sus estructuras gtenales y las reglas de uso del idioma. Las imaplitas de
esta educacion incidirian en el retraso cognitiw ebktos nifios ya que no podrian desarrollar las
conceptualizaciones abstractas que el resto deflos formulan a través del lenguaje.

4 Veinberg, Silvana, Op. cit.



desambiguar y compensar las limitaciones de la lectura labial. Esti@aiconstaba de un
componente de lectura labial y un segundo de complementos manuales.

Se intentaba acercar “el mundo de las personas sordas al mundo de las persorsas oyente
por medio debimodalismague suponia el uso simultdneo de la lengua espafiola oral y
signos de la Lengua de Sefias Argentina (LSA). El alumno sordo recibia, entonces, los
signos de la LSA pero con una estructura propia del espafiol oral. Este “pseudogdioma”
empleaba solamente en los contextos escolares y el alumno no accedima ésta\gs

de un aprendizaje. De este modo, los alumnos que a temprana edad comenzaban a
comunicarse por medio de la Lengua de Sefas Argentina, debian aprendeguaa len

visual artificial para pasar, luego, a los contenidos escolares. El “EspéadioSajue es
como se denomina este codigo artificial tampoco logré buenos resultados. Su empleo
implicaba el desconocimiento tanto de la LSA como del proceso de aprendizdje que e
alumno debia realizar en la construccion del espafiol como lengua segunda

En la actualidad, a partir de las investigaciones en las areas de antroaloigiagia,

sicologia y lingliistica, se considera que el nifio sordo es un sujeto bilingie, y que su
educacion debe estar disefiada desde el bilingliismo y el multiculturalisreadteen

cuenta que los sordos son miembros de una comunidad linguistica y cultural, cuya lengua

primera o materna es la Lengua de Sefias Argentina (LSA).

Educacion bilingle para los nifios sordos

La educacion de los sordos ha sido histéricamente definida a partir de un mismo eje: la
lengua. Las diferencias entre las posturas educativas han giratkdalree cual es la
lengua de la escuela, en qué lengua deben aprender los nifios, cudl es la lewgag pri
cual la segunda. Los cuestionamientos que hoy se le hacen a la ensefianzagiatas len
orales en las escuelas de sordos, se dirigen ahora a encontrar “el camirdudadebe de
los sordos” en las lenguas de sefias. Las lenguas de sefias como lengues, nasustias
lenguas (orales y escritas) como lenguas segundas. De esta concapada definicion
de “educacion bilinglie” para los nifios sordos.

Es imprescindible replantear esta definicion, ya que corremos el riesgo de

concentrarnos una vez mas en el eje que ha dirigido la educacién de los sordos hacia una



sola direccién. Aunque la concepcion sobre primera lengua y segunda lenguedpksete

la educacion bilingte para los sordos puede ser correcta, ésta esta basadeksibre a

mucho mas profundos acerca de los sordos y la sordera, los otros y nosotros, el concepto de
diferencia, de pedagogia en general y de educacion especial y laidorcacente. Al

definir la educacién de los sordos debemos revisar nuestras ideas sobre la educacion
general y sobre la poblacion escolar que se encuentra en el proceso de edocaaldn f

La educacion bilinglie para sordos debera considerar el disefio de una esesél&eacc
lingUisticamente a través del uso de la lengua de sefias, pero eso no serdessiicd esta
pensada para que sea visual y culturalmente accesible. Los nifios sordos solo podran
apropiarse de la escuela y aprender en una escuela accesible para ellos
Una escuela accesible para los nifios sordos contempla el respeto por la cldtura de
comunidad sorda e implementa un entorno linglistico apropiado para el nifio sordo, que le
da la libertad mas fundamental: comunicarse en su propio idioma. De este modo, luego de
desarrollar su lengua, el nifio sordo podra poner en funcionamiento todas sus capacidades
linglisticas y aprender cualquier otro idioma desde la lecto-escritura.

La implementacién de este tipo de filosofia en la educacién escolar se organiza
lingUisticamente teniendo en cuenta que la Lengua de Sefas Argentinaciéhean el
establecimiento educativo tanto como idioma-herramienta para la ensefianza de los
contenidos curriculares generales, como en los momentos de entretenimientd y que e
espafiol escrito (espafiol como lengua segdndape constituir un objeto de estudio que
lleve un proceso de aprendizaje similar al que se emplea para la ensefaszanggiées
extranjeras, por ejemplo inglés, francés o italiano. La organizacion edebcontemplar
la inclusién de miembros de la comunidad sorda capaces de transmitir modos de
desempeniarse en el mundo de manera visual, con los cuales los nifios puedan identificarse,
y debe incluir en eturriculumlas adaptaciones necesarias para que su cultura visual y su

lengua se vean reflejadas en él.

El problema de la educacion

!> Se denomina Lengua segunda a aquella lengua mormaaaprendida en el pais donde esté oficializaata,
ejemplo, un nifio argentino estudia una lengua s#gysnestudia francés en Francia. Lengua extranger
cambio, es aquella lenguayo aprendizaje se produce en un pais en ehcusé la emplea: un nifio argentino estudia
francés en argentina.



Para concluir con esta presentacion de generalidades en relacion a laionetgac
la educacion se debe presentar claramente el problema a considerar como araproble
educativo: y en esta direccion, el programa de educacién de los nifios sordos, del mismo
modo que la de los nifios que habitan zonas rurales, o de los aborigenes o de los
inmigrantes, etc, deberia contener los mismos objetivos que la planificangadpgara
la mayoria y la manera de llevar adelante tales objetivos es madificanalizando y
evaluando, conjuntamente con sordos adultos, el trayecto formativo de los nifios. El punto
de partida no puede ser otro que el concepto de una educacion plena y participativa,
alejada, por un lado de las ideas relacionadas a la beneficencia, de la uortitietzad,
de las rehabilitaciones o del parametro del nifio que oye. La necesaridmelugste
marco de un proyecto bilingtie y multicultural se relaciona con la manemadenitir
todos los conocimientos, dado que el idioma es a la vez herramienta y Bbjeto
aprendizaje desde la lengua de sefias constituye el Unico puente para que los nifios pueda
participar activamente de su educacion, al mismo tiempo que aprenden el isi@ial e
desde la lectoescritura, y con las estrategias visuales que lacinstiadopte para que los

nifilos se apropien de su entorno.

Lo que la familia, la maestra y la escuela no deben ignorar.

El conocimiento que debe tener el grupo de trabajo educativo del nifio sordo y de su
familia no dista, desde una primera perspectiva, del saber de un grupo quectralrajos
oyentes. Las escuelas, los maestros y los padres de los nifios oyentes @moc
caracteristicas de los pequefios de esa edad y dentro de esasstarastevalian qué
elementos permiten que los nifios adquieran, con placer, conocimientos de si mismos y de
sus cuerpos, de los otros, del barrio, del planeta y de lectoescritura. Todos estos
aprendizajes se van construyendo desde el juego y desde el acto de garsesnenten
los nifios para descubrir el mundo todos los dias.

La escuela crea lazos con la comunidad de padres tan fuertes que en muchas
oportunidades los padres hacen amistad entre ellos y contribuyen en lasdegijvetialos

materiales y hasta actian en los actos escolares. Del mismo modo, un grugbajae t



con nifios sordos debe construir sus primeros pasos en lograr un conocimiento del nifio
pequefio y, sus segundos pasos, las caracteristicas especificas del nifio sstlechal
contacto con la familia le permitird al grupo docente y directivo de lauoigtn tener datos
sobre la historia del nifio y saber, por ejemplo, si tuvo 0 no acceso a la LSA o si lss padre
lo estimularon lo suficiente para que el nifio llegue al jardin con experiencias de
comunicacion previas. Cudles son las cosas que les gustan, que los hacen reir, que los
divierten, cudles son las cosas que les proporcionan temor o inseguridad, qué relacion
tienen con otros nifios de su edad.

Una vez entablado ese lazo de acercamiento y conversado con los padres sobre las
caracteristicas de los nifios sordos en general, las costumbres de los sordog edltos
se relinen para entretenerse y divertirse, los contenidos de la escuela noatbfesrse,
sino que deben ser accesibles para estos nifios acorde al lenguaje al cualasmos pue
acceder (LSA) . La informacién del funcionamiento del colegio, la informaolinme $os
horarios, los timbres luminosos para que ellos conozcan la finalizacion del tiempo de
tareas, todos los elementos deben ser pensados para que los nifios vean el mundo cotidiano
y no para que los nifios oigan instrucciones. No se debe esperar que los nifios accedan a la
informacion si no es transmitida por un canal visogestual y si no es observada,dleida”
decodificada por el propio nifio.

Los contenidos de este periodo deberian acercarle herramientas para el pasaje
posterior al primer afio de EGB: acercarle elementos que preparen al rifed peceso
posterior a la lectoescritura, es decir conocimientos de prelecturasgpie@. Es
necesario, en este momento, detenerse a pensar sobre qué se ensefia cuando se ensefia
prelectura y preescritura, qué se ensefia cuando se ensefia lecttitarg escgeneral y
qué se ensefia cuando se ensefa lectura y escritura a un nifio sordo. Cuando se ensefia
prelectura y preescritura, se ensefia a leer y a escribir con algurtasps Si el nifio
oye, la maestra es quien decodifica en forma oral y luego, también en fatpn@orienza
a reflexionar junto con ellos acerca de los contenidos de la lectura: de este médcesl ni
alentado a construir significado a partir de un texto escrito. También dedaahia insta
a escribir su nombre, a dibujar garabatos, a dibujar y explicar su simbolizaci6tizea rea

descripciones y narraciones de anécdotas, a dramatizar situaciones, etc.



Si el nifio no oye, la maestra deberia realizar un camino semejante en el idioma que
el nifio si puede entender (LSA) pero la lectura y escritura posterioregcsigmfpara el
nifio aprender un segundo idioma y no transcribir sonidos a letras. La maestraacfiganiz
su tarea reemplazando la voz con sus manos. Este es un tema al cual no hay que restar
complejidad: leer un cuento y traducirlo a la LSA tiene sus dificultadesn pnimer paso
y previo a la realizacion de la lectura propiamente dicha, se debe traivajas @squemas
de conocimiento previo de los nifios y realizar diferentes actividades pasa testiees la
informacion que los nifilos dominan en relacion al tema que se va a leer. Una veda®aliza
estas tareas, la dificultad con la cual tropezara la maestrasiemel con un problema de
traduccion. El docente debe asegurarse de que no va a modificar la traducciéon cualindo lea
cuento (y que si los nifios piden su lectura en distintas oportunidades, la maestra debe
asegurarse de recordar las mismas palabras para la traduccion). En segand |
maestra debera practicar de qué manera se transmitira esa ledilegs seran los cortes
destinados a la reformulacion, cobmo tomara el libro cuando tenga que traducibora idi
visogestual y como les mostrara a los nifios las imagenes del cuento ybesspdizs de
suma importancia calcular el tiempo que los nifios necesitan para grabar en@stamem
visual las palabras en LSA que la maestra emite en el espacio, las imatgengalabras
en espafol escrito. Trabajando estos elementos no solo se lee un cuento, sino que se ensefa
que la escritura tiene un orden fijo, va de izquierda a derecha y de arribalizg@jajae en
la escritura hay palabras, espacios en blanco e ilustraciones y qutara ésta muy
relacionada al placer y al juego. Del mismo modo que cuando se elige un cuento se lo lee
completamente para los nifios oyentes, la maestra del nifio sordo debe situansdajo el
sobre el discurso: textos completos, que demuestren su funcionamiento social.
El acceso a la escritura, por otro lado, deberia pensarse a partir delagéesros
discursivos breves y que los nifios conozcan de la vida cotidiana (carteles thrjeta
invitacion, notas, tarjetas de felicitacion, dedicatorias, etc), siempredecasiio que el rol
de la escritura es suplir una ausencia. Los niflos deben aprender a escribir, peso,para
deben saber para qué les sirve escribir. El resto de las actividaderabda @ducacion
en artes plasticas o la educacion fisica no presenta dificultades sjecuaredo se tenga
en cuenta que los nifilos sordos no pueden oir instrucciones, pero si pueden entenderlas si se

las emiten en su idioma . En cuanto al conocimiento de las ciencias socialaslgsatl|



trabajo tendria que realizarse en LSA y permitir que los nifios realicesuagmrendizaje

en su idioma, del mismo modo que sus participaciones en la clase.

Educacién formal y educacién no formal

El colegio es una parte muy importante para la formacién de los nifios. Asi lo viven
los nifios y asi lo viven sus padres. Sin embargo, fuera de él, los nifios siguen aprendiendo:
en sus circulos de amigos, en clubes, etc. Es imprescindible que los nifios sordos se
relacionen con otros nifios sordos y con adultos sordos en clubes o asociaciones. De esta
manera, ellos van a tener mas contacto con la cultura sorda en una situaciones de
comunicaciéon no formales, cotidianas. Este contacto sera positivo dado que podran tener
referencias de personas semejantes a ellos y podran aprender naturdementtos
linglisticos que luego seran de utilidad para entender el funcionamiento del espafiol e

lectoescritura cuando lleguen a la escuela primaria o al EGB.

Cuando la integracién es pertinente

Por las caracteristicas lingliisticas de los nifios sordos, y lasgiagatisuales que
se deben utilizar al trabajar con ellos, no resulta facil pensar en una readidte gie
nifios sordos en la escuela comun junto a nifios oyentes. Para hablar de un proceso de
integracion y no de inclusion debemos asegurarnos de que el ambiente lingliistied y v
de la escuela sea apropiado para este niflo. Esto incluye no solo la lengua gaédastiliza
docentes, sino también la que utilizan los otros nifios, y otros miembros de la escuela.
Es en el caso de la integracion escolar, cuando las definiciones de “sordo” égigmac
cobran una mayor relevancia. Si los nifios que tienen un resto auditivo pueden utilizarlo de
forma tal que sea (til a su comunicacion con el resto, la integracion sera un proit#8o pos
dentro del grupo con nifios oyentes. Esto significa que si el nifio hipoacusico es capaz de
participar a través de su audicién residual en las actividades grupalesisinigper
informacion de la docente y la de sus compafieros, si él o ella es capaz de cartprende
gue sucede a su alrededor y aprehender el mundo de la misma manera en la que lo hacen

sus comparieros no sordos, estaremos ante un posible proceso de integracion. Los docentes



y directores deben tener estas cuestiones presentes a la hora de tatiarda de
estimular a un nifio a un proceso de integracion escolar.

Evaluar las necesidades reales de los nifios, quienes frecuentemente se ven
sometidos a este proceso por una necesidad de los padres que tienen en cuenta sus propios
deseos y expectativas, puede llevar a este nifio a un estado de inclusién y noadgdimtegr

gue paradodjicamente, lo excluye del &mbito educativo.

Sugerencias para los docentes

Es comun que los padres de los nifios sordos deseen enviar a su hijo a un jardin de
infantes junto con nifilos oyentes. Esto sucede a veces por recomendacion directa de los
profesionales médicos que atienden a ese nifio (médicos, fonoaudidlogas, etc.) o por una
iniciativa personal, pensando que los nifios de esta manera van a integrarse mejor a la
sociedad general.

La institucion que recibe a este nifio, frecuentemente no ha tenido experiencias
previas en la integracién de nifios sordos, y las maestras no han sido formadasigara ate
este tipo de necesidades linglisticas y visuales.

Es conveniente que al recibir a un nifio sordo, el equipo escolar realice una
evaluacion sobre las necesidades de ese nifio 0 nifia, teniendo en cuenta las consideraciones
que hemos planteado anteriormente. De acuerdo con esa primera evaluaciotydamsti
decidird si la escuela esta en condiciones de ofrecerle al nifilo un ambientecansds
necesidades.

No es aconsejable que el nifio realice un contraturno en una escuela de sordos en el
nivel inicial, si la escuela comun puede ofrecerle un espacio de integracion estd 1%
fuese el caso, es recomendable que se asesore a los padres en la diren@da.agesea
para enviar al nifio a una escuela para nifios sordos, o0 a una escuela que esté en condiciones
de integrar a un nifio con estas caracteristicas.

En algunos casos, la escuela que recibe al nifio sordo, no puede 0 no desea oponerse
al ingreso del niflo, a pesar de que considera que las condiciones no son las 6ptimas. Esto
sucede en la mayor parte de los casos de nifios sordos integrados en escuelas con nifios

oyentes. Sugerimos en estos casos:



» Ponerse en contacto con una persona que conozca y esté en contacto con el tema,
preferiblemente fuera del ambito médico. Esta persona puede ser un sordo adulto
miembro de una asociacion de sordos, padres de otros nifios sordos, intérpretes de
lengua de sefias, &tc

» Realizar un trabajo con toda la institucion para que se informen y se comprometan a
colaborar con esta nueva situacion. Esto significa ofrecerles chéokmpadres de
todos los nifios, charlas los docentes, y trabajo con los nifios de la escuela.

« Sifuera posible, ofrecer cursos de lengua de sefas para los comparieros dedlaifio sor
para el resto de la comunidad educativa.

e Utilizar la lengua de sefias dentro del aula y ofrecer apoyo extraedaufar aordo en
lengua de sefias si fuera necesario, especialmente durante el preEsw@dos nifios
ya comienzan con el trabajo mas sistematico de prelectura y pra@scrit

» Estimular la participacion del nifio sordo en todas las actividades, sin descuidar el
aspecto social: las invitaciones a la casa de sus amigos, los cumpleafos, Io®smome
de juego libre.

» Estar atento a las necesidades visuales de los nifios durante todas laslestisida
maestra da una consigna, prestar atencion a la mirada del nifio. Cuando se lee un
cuento, tener en cuenta que el nifio necesita el doble de tiempo que los demas, ya que
debera por un lado prestar atencion a las manos o a los labios de su maestra, y luego
podra observar las imagenes. Hablar lentamente y estimular a que cada nifldejue ha
lo haga, como para que todos los nifilos puedan intervenir.

« Disefiar estrategias junto a todos los nifios de la clase como para comprometddos de
gue son pequefios a compartir el espacio con nifios que presentan caracteristicas
desconocidas por ellos. Esto deberia realizarse con todos los nifios de todas ks escuel
y no solo cuando se presenta un nifio con discapacidad. No se trata de una posicién
paternalista o de compasion por parte de los nifios, sino de una reflexion sobre los

derechos humanos y la justicia social.

' Sugerimos ponerse en contacto con la Confederdgsigentina de Sordomudos: Costa Rica 5631 Capital —
4772 3564.
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